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Epigrafe

Quando as palavras ndo sdo tao dignas quanto o siléncio, é
melhor calar e esperar. A memoria guardara o que valer a pena. A
memoria sabe de mim mais que eu; e ela ndao perde o que merece
ser salvo. [...] A primeira condicao para modificar a realidade
consiste em conhecé-la.

Eduardo Galeano
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Apresentacao

Este livro € uma coletanea de artigos produzidos pelos alunos
da Especializacao Lato sensu Docéncia para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, do Instituto Federal do Rio de Janeiro, Campus
Engenheiro Paulo de Frontin.

z ’

E o primeiro de uma série de livros que serao langados pelos
cursos de especializagdao do Campus Engenheiro Paulo de Frontin.
Este de Docéncia para a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica e o de
Gestao de Projetos e Negdcios em Tecnologia da Informagdao, ambos
na modalidade EAD.

Vale ressaltar que o curso de Docéncia para a Educacao
Profissional e Tecnoldgica surgiu de uma demanda do préprio IFRJ,
em que numa primeira turma foram atendidos os servidores da
instituicdo, tanto docentes quanto técnicos administrativos e, com o
sucesso alcancado, o curso foi continuado e hoje é um dos dois
cursos mais procurados de todo o IFRJ, justamente por ser na
modalidade EAD, que alcanca o publico de todo territério nacional,
assim como de outros paises.

Ja o curso de Gestdo de Projetos e Negdcios em Tecnologia da
Informacao, inicialmente foi ofertado de forma presencial e, com
grandes possibilidades de crescimento, foi transformado para a
modalidade EAD e hoje é o curso de Especializacao com maior
numero de procura do IFRJ, tendo alunos de todo o territdrio nacional
e de fora do pais.

Nesta primeira coletdnea, o leitor tera a oportunidade de
mergulhar em assuntos diversos, todos relacionados a educacao em
que poderao aprimorar seus conhecimentos e verificar a qualidade do
curso ofertado, bem como a capacidade dos alunos em transferir
aquilo que compartilham no curso, de modo que os leitores se sintam
num ambiente de educagao de qualidade.

Vale lembrar ainda que o Campus Engenheiro Paulo de Frontin
pertencente ao Instituto Federal do Rio de Janeiro, ofertando cursos
gratuitos, séria e de muita qualidade, uma instituicdo publica com
profissionais de alto gabarito, empenhados em fazer o melhor.

Com essas breves palavras esperamos que vocé, leitor, aprecie
esses trabalhos e, quem sabe, se sinta com vontade de estudar
conosco, € numa proxima oportunidade serd vocé a estar aqui neste
livro.

Professor Me. Daniel Clarismundo Borges

Mestre em Pesquisa Operacional e Inteligéncia Computacional,
Bacharel em Sistemas de Informacao. Professor do IFR], Campus
Engenheiro Paulo de Frontin, nos cursos: Técnico em Informatica
para a Internet, integrado ao Ensino Médio, Curso Superior de
Tecnologia em Jogos Digitais, Especializacdao Lato-sensu em Gestao



de Projetos e Negdcios em Tecnologia da Informacdao. Coordenador
da referida Pos, e atualmente Diretor de Administracdo do Campus



Prefacio

A partir da demanda de formacdo pedagdgica para os
professores sem licenciatura, conforme preconiza o art. 40 da
Resolugcao CNE/CEB n° 6/2012, da oportunidade de elevar os indices
institucionais de atendimento ao preceito legal de matriculas em
curso de Formacdo de Professores e, principalmente, a crescente
demanda oriunda da expansdo do técnico-profissional no pais, a
equipe gestora do campus Engenheiro Paulo de Frontin, alinhada com
as Pro-reitorias de Ensino e Pds-Graduacao do IFRJ], atuaram
efetivamente para o planejamento, a elaboracao e a aprovagao do
Curso de Pos-Graduacdo Lato Sensu em Docéncia para a Educacgao
Profissional e Tecnoldgica.

Na concepcao do curso, a equipe diretiva do campus,
compreendendo a oportunidade, sugeriu que a oferta do curso
acontecesse na modalidade EaD. A partir da resolugao nimero 22 de
23 de Julho de 2019, que aprova o Projeto Pedagdgico do Curso,
inicia-se no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro o primeiro curso de Pds-Graduacao da instituicao, na
modalidade EaD.

Um fato importante a ser destacado é que sé foi possivel a
preparacdao do curso de Pds-Graduacdo em Educacao Profissional e
Tecnoldgica com a cooperacdao de uma equipe pedagdgica e de um
corpo docente altamente qualificado e dedicado. Cabe destacar que o
corpo docente deste primeiro curso na modalidade EaD é formado por
profissionais técnicos administrativos e docentes com experiéncia na
modalidade.

A primeira turma do curso era predominantemente formada por
servidores docentes IFRJ, um desafio que nos permitiu “pivotar” e
pensar estratégias pedagdgicas para as turmas vindouras.
Atualmente, é o segundo curso de Pds-Graduagao mais procurado do
IFR]J e também um dos que apresenta maior relacdo candidato x
vaga.

Este primeiro E-book aborda tematicas diretamente
relacionadas a Educacao Profissional e Tecnoldgica. Assuntos como:
Educacao Ambiental, Inclusdao, Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao, Metodologias Ativas de Ensino e Ferramentas
Tecnoldgicas sdao tratados com muita clareza nos dez artigos aqui
apresentados.

O livro inicia com o artigo Facilitadores da inclusao de
paralisados cerebrais na escola formal, tendo como objetivo
conhecer e analisar a producdo cientifica sobre o uso da realidade
virtual no ensino formal de ciéncias, na educacdo basica, no Brasil.
Através de diferentes e atuais praticas pedagogicas, surgem
oportunidades para a participagcao de criancas com necessidades
especificas junto com os alunos tipicos e abre-se espaco para a
concretizacao da inclusdao dessas criancas na escola formal ou
regular.



No segundo artigo, A formacao profissional dos agentes
comunitarios de saide em questao: uma proposta de projeto
de extensao, os autores fazem uma reflexao acerca do processo de
formacdo dos Agentes Comunitarios de Saude ao longo dos anos, e
propdem um projeto de extensdao que oportunize qualificacdo e
reflexao acerca da pratica profissional desta categoria.

O terceiro artigo, Sistema agroecologico implementado em
escola profissionalizante do estado do Ceara como ferramenta
de ensino interdisciplinar e de educacao ambiental, relata as
experiéncias e expectativas de docentes e da equipe gestora escolar
em relacdo a implementacdo do sistema agroecolégico Mandala como
estratégia de ensino interdisciplinar e de Educacdo Ambiental.

J4 no quarto artigo, AMORGANCIA: criagdo de uma
plataforma de contetdo para redes sociais para ensino de
quimica organica, os autores apresentam diferentes metodologias
ativas de ensino e propdem uma solugao tecnoldgica para o ensino de
guimica organica no Ensino Profissional e Tecnoldgico.

Posteriormente, no quinto artigo, As producoes voltadas
para a pratica pedagdogica e uso das tecnologias digitais
durante a pandemia de COVID-19: um olhar a partir da revisao
sistematica da literatura (RSL), os autores realizam uma
investigacdo de artigos cientificos, publicados em base de dados da
CAPES, nos anos de 2020 e 2021, que evidenciaram discussdes sobre
a pratica pedagdgica e o uso das tecnologias digitais na educacao
basica, durante a pandemia de COVID-19.

J& no sexto artigo, Desenho educacional de praticas
investigativas na educacao profissional tecnolégica, os autores
abordam a cibercultura como uma realidade nos processos de ensino
e de aprendizagem dos discentes da educacao profissional e
tecnoldgica (EPT). Desenvolve-se um infoproduto, em formato de e-
book, sobre praticas investigativas para auxiliar discentes da EPT.

A seguir, no sétimo artigo, Desafios do ensino investigativo
em sala de aula, os autores propdoem uma discussao acerca dos
principais desafios do ensino por investigacdo nas aulas de ciéncias
do ensino fundamental.

Ja no oitavo artigo, Educacao Profissional e Tecnholégica em
meio a pandemia da COVID-19 - contribuicoes para a
literatura educacional nacional dos Institutos Federais, os
autores apresentam  artigos cientificos disponiveis  online
gratuitamente publicados por servidores IF's.

No nono artigo, As implicacbes de uma formacgao
pedagogica para uma docéncia ressignificada, os autores
apresentam a repercussao da Formagao Pedagdgica do curso de Pos-
Graduacdo em Docéncia IFRJ/Paulo de Frontin no fazer e no trabalho
do docente da carreira EBTT.

Para concluir o e-book, o leitor tera acesso ao artigo Utilizagao
do youtube como uma ferramenta no ensino do curso técnico



em eletrotécnica. Na oportunidade, os autores destacam que na
educacao as Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao estao
presentes e sdo usadas em novas abordagens pedagdgicas, e trazem
no artigo o uso da Plataforma YouTube como uma ferramenta de
ensino de forma a complementar as aulas teoricas e praticas.

Com certeza, ao longo destes dez artigos vocé terd acesso a
um conteldo riquissimo que é tratado por nossos docentes e alunos
em nosso curso de Pds-Graduacdo.

Desejo a todos uma excelente leitura e muito aprendizado.

Professor Dr. Ricardo Esteves Kneipp

Doutor em Educacao na Universidade Catdlica de Santa Fé (UCSF),
Diretor Geral e Professor de Empreendedorismo e Governanca da
Graduacdo e Pds Graduacao (IFRJ), Campus Engenheiro Paulo de
Frontin.
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FACILITADORES DA INCLUSAO DE PARALISADOS
CEREBRAIS NA ESCOLA FORMAL

Beatriz Cantanhede Carrapatoso Souza
Elisa Beatriz Braga dell’'Orto van Eyken

Lindinei Rocha Silva

RESUMO

Cada crianca com paralisia cerebral tem um ambiente e necessidades
unicos. Suas deficiéncias, atividades, limitacdes, participacdo e suas
restricoes sao preocupacoes. Pensar e planejar formas de sua participacao
na escola também é uma questdo de integracdo ou inclusdo educacional.
As barreiras para a escolarizacao de pessoas com necessidades especificas
sdao inlUmeras, pois sao historicamente antigas no Brasil. Por muito tempo,
pessoas com necessidades especificas foram mantidas em classes e
escolas separadas e eram consideradas especiais ou excepcionais. Embora
hoje o direito a educacdo inclusiva seja estabelecido por lei, uma nova
abordagem educacional é necessaria. Este trabalho prop6s-se a conhecer
e analisar a producdo cientifica sobre o tema, que ainda tem muito espaco
para amplificacao. Entretanto, a Realidade Virtual como ferramenta de
ensino e aprendizagem pode facilitar a inclusao escolar de criancas com
Paralisia Cerebral. Essas novas ferramentas pedagodgicas, como os jogos
da Realidade Virtual, podem transformar barreiras em facilitadores da
participacdao de criancas PC nas tarefas escolares. Assim, através de
diferentes e atuais praticas pedagdgicas, criam-se oportunidades para a
participacao de criancas com necessidades especificas com os alunos
tipicos e abre-se espaco para a concretizacao da inclusdo dessas criangas
na escola formal ou regular. A partir da inclusao escolar efetiva, todas as
criancas poderdao seguir na escolarizagdo até entrarem no mercado de
trabalho para concretizarem seus planos de vida.

Palavras-chave: Paralisia Cerebral. Inclusao Educacional. Realidade
Virtual.
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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso é fruto das inquietacoes
das autoras no cotidiano da Clinica Escola (CE) do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Campus Realengo, na
qual supervisionam e orientam o Estagio Curricular obrigatério em
Fisioterapia na Atencao Secundaria a Saude, para a populacdo pediatrica.
Assim sendo, a vivéncia do tema levou a proposta aqui apresentada.

A inclusdao de criancas com deficiéncias fisicas decorrentes da
Paralisia Cerebral (PC) no ensino formal no Brasil estd baseada no direito
a educacao proposto na Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 2020a),
no Plano Nacional de Educacao — PNE (BRASIL, 2014) e, principalmente,
reafirmada na Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015),
conhecida como Lei Brasileira de Inclusao ou Estatuto da Pessoa com
deficiéncia. Recentemente, também no Decreto n® 10.502, de 30 de
setembro de 2020, que instituiu a Politica Nacional de Educacao Especial -
PNEE, a qual o governo federal considera “equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida” (BRASIL, 2020b, p.1).

A escola é um ambiente de aprendizagem e convivéncia social da
crianca. Barreiras arquiteténicas como escadas sao faceis de serem
identificadas. Entretanto, as dificuldades para executar tarefas escolares,
que a crianca com paralisia cerebral apresenta, podem dificultar as
relacdbes pessoais transformando-as em barreiras e interferindo
negativamente na inclusdo escolar delas (SANTOS et al., 2018).

A Realidade Virtual (RV) tem sido utilizada para motivar e melhorar
o desempenho motor de criancas PC durante a reabilitacdo (FRANCA et
al., 2020). Pode-se considerar que como ferramenta de ensino e
aprendizagem a RV também pode ser facilitadora da inclusdo escolar de

criancas com Paralisia Cerebral.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Geral

Conhecer e analisar a producdo cientifica sobre o uso da Realidade

Virtual no ensino formal de ciéncias, na educacao basica, no Brasil.

1.1.2 Especificos

e Descrever a possibilidade de interatividade entre alunos
tipicos e com necessidades especificas através da
realidade virtual como ferramenta de ensino e
aprendizagem;

e Descrever a relacao da Realidade Virtual com as
mudancas na forma de ensinar e aprender;

e Relacionar a educacao formal inclusiva com o mundo do
trabalho.

e Relacionar a inclusdo de criancas com deficiéncias fisicas
na escola formal com a histdria da educacdo no Brasil.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A EDUCACAO INCLUSIVA NO ESPACO FORMAL DE ESCOLARIZACAQO

Entendendo a inclusdao escolar como educacao inclusiva, na qual a
escola acolhe e atende todos os alunos sem qualquer tipo de
discriminacdo, o percurso da escola brasileira até os dias de hoje foi
sinuoso e continua a tratar como especiais as criancas com necessidades
especificas (FREITAS e SCHNECKENBERG, 2014).

Assim, Kassar (2011), Freitas e Schneckenberg (2014), revisando a

histéria da educacao no Brasil, apresentam que a educagao para todos os
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cidadaos estava prevista desde a 12 Constituicao Brasileira, em 1824.
Entretanto, a restricdo a educacao é constitutiva da histoéria do Brasil e, no
inicio da Republica, aos anormais era vedado o acesso a escolarizacgao.
Assim como os escravos do Império, na Republica, os anormais nao eram
considerados cidaddos. A resposta para essa exclusao foi a oferta, por
alguns estados, de salas de aula produtivas, homogéneas de anormais, na
tentativa de minimizar os problemas da educagao, pois eles (anormais) se
somavam a tantos outros excluidos: os normais analfabetos no pais. A
educacao no Brasil caminhou excluindo as criancas pobres, que
precisavam trabalhar, e as criancas com necessidades especificas,
anormais ou excepcionais, como eram rotuladas. A educacao especial
também ndo era parte da rede de ensino nacional e ficava a cargo de
instituigdes privadas assistencialistas. O reconhecimento da educagao dos
excepcionais, em 1961 pela Lei de Diretrizes e Bases, ficou limitado a
indicar, se possivel, a matricula na rede de ensino e a garantir o
financiamento das instituicdes privadas e especializadas, tal qual o recente
decreto de setembro de 2020.

Todo o movimento ndo discriminatdrio da educacdo nacional foi
baseado principalmente em acordos e pressdes de organismos
internacionais, como a UNESCO, com o apoio do movimento interno para
a escola nova. Sendo assim, seguiu-se para a constituicao, que previu os
planos nacionais de educacao e a Emenda Constitucional, de 1969, que
determinou a implementacao dos planos nacionais e regionais. Neste
periodo historico de ditadura militar no pais, a educacao especial passou a
ser parte da politica de estado com a criacdo do Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), vinculado ao ministério da educagao, com
vistas a perspectiva desenvolvimentista. Suas acdes se baseavam na
teoria estadunidense do capital humano: o investimento na educagao

dessa populacdo permitiria que essas pessoas se tornassem Uteis para a
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sociedade, compensando os gastos sociais com a sua educacao (KASSAR,
2011, FREITAS e SCHNECKENBERG, 2014). Nada diferente do que se
pode perceber em relacdo a educacao publica no Brasil de hoje: vista
como gasto e nao como investimento da populacao para a populacgao.

A parceria publico-privada para a educacdo especial, de acordo com
Kassar (2011), foi consolidada em 1976, com o II Plano Setorial da
Educacao e Cultura, cujo objetivo geral era ofertar oportunidades iguais,
também, para os estudantes com necessidades especiais.

A educacao especial, como acao do poder publico, cresceu em
numero de classes especiais na década de 1970, com cerca de 97,8% dos
alunos matriculados no ensino publico regular. Entretanto, até o final da
década seguinte, os estudantes com maiores necessidades especificas
continuavam em instituicoes especiais assistenciais (KASSAR, 2011).

A inclusao de criangcas com necessidades especificas passou a ser
tema com maior atencdo para a gestdao da educacao no pais a partir da
Constituicao de 1988 (FREITAS e SCHNECKENBERG, 2014). Em relagao a
ela, em seu Capitulo III - Da Educacao, da Cultura e do Desporto, Secao I
- Da Educacdo, destaca-se o artigo 205 que estabelece “a educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 2020a, p. 109). O artigo
universaliza a educacao como direito e da ao Estado e as familias a funcao
de prover este direito. Dentre os principios para ministrar o ensino,
abordados pelo artigo 206, destacam-se, pela relacao com o tema deste
trabalho, a “igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na
escola”, que confirma além da universalidade, o acesso a escola e a
permanéncia nela.

Assim, faz-se importante destacar que indica que o atendimento
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educacional deve ser especializado para deficientes, nao mais especiais,
talvez entendendo que, apesar de indicar cuidado, o termo especiais
destaca os diferentes. Em relagdo aos recursos publicos, aponta que o
Estado assegurara prioridade ao atendimento das necessidades do ensino
obrigatdrio e, no que se refere a universalizagao, a garantia de padrao de
gualidade e equidade, nos termos do plano nacional de educacdo. Por
ultimo, destaca-se o art. 214 que dispde sobre o plano nacional de
educacao, lei que entre outros objetivos deve conduzir a universalizagao
do atendimento escolar (BRASIL, 2020a).

Foi em 1996, com a Lei N° 9.394, que se estabeleceram as
diretrizes e bases da educacgao nacional de acordo com a Constituicao de
1988. Nela, destacam-se, no artigo terceiro, os principios para se
ministrar o ensino, dentre eles: “I- Igualdade de condigOes para o acesso
e permanéncia na escola; [...] XIII- garantia do direito a educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida” (BRASIL, 1996, p. 27833). A
aprendizagem ao longo da vida foi incluida pela Lei N°. 13.632 de 2018
gue também incluiu no artigo 58° “§ 3°. A oferta de educacdo especial,
nos termos do caput deste artigo, tem inicio na educacao infantil e
estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 49 e o
paragrafo Unico do art. 60° desta Lei. (BRASIL, 2018b, p.1),” O artigo 49°,
o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1996, p.27833).

A redacao acima apresentada € a que foi modificada pela Lei N°.
12.796 de 2013. Destaca-se, também, o art. 27°, sobre as diretrizes dos
conteldos curriculares da educagao basica: “I - a difusao de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de

respeito ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL, 2013, p.1).
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Sobretudo, a Lei reserva o capitulo V para a educacdo especial e,
portanto, jd@ a desvincula dos niveis de ensino. Inicia conceituando
educacgao especial, texto que foi modificado pela Lei N° 12.796 de 2013. A
partir da modificagdo, o artigo 58 afirma que essa modalidade de ensino
deve estar presente na rede regular de ensino, sendo ofertada para tanto
para alunos com deficiéncias quanto para os superdotados. Diz respeito a
oferta de servico especializado de apoio, quando necessario, sem
especificacao, descaracterizando o que chama e conceitua como especial.
Mantém classes, escolas e servicos especiais para que possa isentar o
Estado da responsabilidade de criar e manter os espagos compativeis com
as necessidades especificas das pessoas (BRASIL, 2013, p.1).

Também com seu texto modificado pela Lei N° 12.796 de 2013, as
diretrizes pretendem assegurar para essa populagdo: “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades” (BRASIL, 2013, p.1); professores
capacitados; educacao para o trabalho; acesso a programas sociais;
cadastrados para superdotados para encaminhamentos para seu pleno
desenvolvimento. Desta forma, o Estado se preocupa em achar e
desenvolver aqueles com potencial de fazerem isso sem a interferéncia do
Estado, indicando que o atendimento aos especiais em todos os niveis
sera preferencialmente na rede regular de ensino, ndo na rede regular
publica de ensino, mantendo a vulnerabilidade dos mais pobres, pois sem
acesso garantido.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacao (PNE), aprovado pela Lei n°
13.005, apontava nas suas diretrizes, dentre outras, “universalizacao do
atendimento escolar [e a] superacao das desigualdades educacionais, com
énfase na promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminagao” (BRASIL, 2014, p.1) langcando mais luz sobre as questdes

ja estabelecidas sobre as necessidades especificas dos alunos incluidos no
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ambiente escolar regular.

As metas e estratégias para a execucao do PNE para o primeiro ano
incluiam garantir “o atendimento das necessidades especificas na
educacao especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos
os niveis, etapas e modalidades” (BRASIL, 2014, p.1).

Entretanto, a meta 4 do PNE defende:

universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educacdao basica e ao
atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de

recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014,

p.3).

Assim sendo, junto com as suas 19 estratégias de implantagao,
segue o0 caminho de manutengdo desses estudantes no setor privado da
educacdo, mas com verbas publicas, enquanto indicam a abertura de
espacos (as salas de recursos), que sao restritas aos educandos com
necessidades especificas, em espacos publicos ou privados de educacao.
Nesse sentido, a estratégia de garantir a oferta de educacdo inclusiva,
vedada a exclusdo do ensino regular sob alegacdo de deficiéncia e
promovida a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular e o
atendimento educacional especializado (BRASIL, 2014), parece bastante
distante da realidade das criancas que tentam e ndo conseguem vagas
e/ou 0 acompanhamento especializado que necessitam.

Em 2015, a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), no 13.146, trouxe alguma
esperanga para a escolarizacao regular dessas pessoas, primeiro porque

define de forma objetiva pessoa com deficiéncia; segundo, porque
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enxerga a pessoa como um ser biopsicossocial e estabelece a necessidade
de uma equipe multiprofissional e multidisciplinar se e quando uma
avaliacdo da deficiéncia for necessaria. A lei também define conceitos que
sao muito caros para o presente estudo, tais como: acessibilidade, que é
a possibilidade de pessoas deficientes ou com mobilidade reduzida,como
as criangas PC, utilizar espacos, estruturas e servigos para o seu bem-
estar; tecnologia assistiva, que €é um conjunto de estratégias e
equipamentos ou produtos que auxiliam a atividade e a participacao das
pessoas deficientes, como as criangas PC na escola; barreiras, que sao
obstaculos fisicos ou comportamentais que impedem ou limitam as
atividades e a participacao de deficientes na vida e na sociedade, como as
limitagdes para a inclusao das criancas PC no ambiente escolar junto com
as criancas tipicas que as consideram diferentes. Em relacao aos direitos
fundamentais, a Lei N° 13.146, sobre o direito a educacdo, aponta 18
incumbéncias do setor publico que vao desde assegurar até avaliar a
educacdo ofertada as pessoas com deficiéncia. Todas as incumbéncias
apontadas na lei parecem razoaveis, inclusive garantir que o ensino
privado nao cobre valores adicionais aos alunos com deficiéncia em
decorréncia de suas necessidades, como acompanhamento especial,
educacao bilingue em libras e equipamentos multimidia (BRASIL, 2015).
Sera, entretanto, factivel que escolas privadas ndao repassem o aumento
de custo para todos os estudantes, onerando a todos e distanciando ainda
mais 0s mais pobres das oportunidades que o ensino inclusivo pode
oferecer? E a escola publica, que concentra em uma unidade escolar uma
sala multimidia que é utilizada por varias outras unidades escolares, é
capaz de atender todas as necessidades explicitadas na Lei?

Caminhamos (ndao necessariamente para frente) varias décadas até
que o Decreto N° 10.502 institui a Politica Nacional de Educagao Especial,

dita “equitativa, inclusiva e com aprendizado ao Longo da Vida” (BRASIL,

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



30

2020b, p.1), na qual esta disposto que o Estado e os entes federativos,
através de programas e agoes irao garantir a educacao e o atendimento
especializado para as pessoas que necessitarem. Parecia, enfim, que
teriamos o compromisso real e direto dos governantes com a populacao
vulnerada também pelas deficiéncias. Entretanto, logo no segundo artigo,
o decreto reforca todos os documentos anteriores ao apresentar que
educacdo especial € uma “modalidade de educacdao escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (BRASIL, 2020b, p.1); reforcando o preferencialmente do
inicio desta histéria e ndo incluindo na rede publica de ensino. Quando
aborda a politica educacional equitativa, traz a igualdade de
oportunidades e, para politica educacional inclusiva, que ela trara
beneficios para toda a sociedade. Além disso, retoma os termos escolas
especializadas e salas especializadas, e deixa para as disposigoes finais a
questao central da educacgao: o financiamento. Como a cereja de um bolo
deixada para ser colocada por ultimo, dispGe que a participacdo na politica
ocorrera por meio de adesao voluntaria e que para fins de implementacdo
a Unido podera prestar apoio técnico e assisténcia financeira aos

voluntarios, se for possivel, pela Lei Orcamentaria (BRASIL, 2020b).

2.2 PARALISIA CEREBRAL

2.2.1 O que é?

Em 1843, a condicao de saude conhecida como paralisia cerebral
(PC) foi descrita pela primeira vez por William John Little. O ortopedista
inglés estudou 47 criancas com quadro clinico de espasticidade e que
apresentavam histérico adverso ao nascimento, tais como: apresentacao

pélvica, prematuridade, dificuldade no trabalho de parto, demora em
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chorar e respirar ao nascer, convulsdes e coma nas primeiras horas de
vida. Esta terminologia, entretanto, foi proposta por Sigmund Freud, em
1893, o qual identificou trés principais fatores causais para a PC: materno
e congénito (pré-natal), perinatal e pds-natal (BRASIL, 2013).

Para Rosenbaun et al. (2007), a paralisia cerebral € uma condicao
de saude que compreende um grupo de desordens do desenvolvimento,
movimento e postura, que impactam na atividade desempenhada pela
pessoa. Estas limitacbes na realizacdo das atividades sdo atribuidas a
disturbios nao progressivos que ocorrem no desenvolvimento fetal ou
infantil.

Em 2009, Hoon et al. fizeram uma contribuicdao importante para
este termo guarda- chuva, no sentido de incluir as alteragdes sensoriais
nessas condigoes clinicas e, talvez, ampliar a definicdao de PC.

Blair (2010) considera que nenhuma publicacao foi capaz de
realmente definir o que é, ou de explicar o que ndo é, a PC. A maioria dos
autores concorda que o termo engloba 4 critérios para cobrir uma imensa
variedade de condigoes clinicas: i- a presenca da desordem do movimento
e da postura; ii- secundaria a uma anormalidade cerebral; iii- aparece no
inicio do desenvolvimento; iv- quando a alteracdo do movimento existe, a

alteracdo cerebral é estatica.

2.2.2 Classificacao Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude - CIF

Referenciando a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, especificamente a sua definicdo sobre pessoa com deficiéncia
como um ser biopsicossocial (BRASIL, 2015), chega-se até o Plano
Internacional de Classificacdo de Doengas - Décima Revisao (CID-10), ao
qual a CIF complementa. Esta leva em consideracdao a perspectiva

biopsicossocial para avangcar no conceito de funcionalidade que indica a
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experiéncia humana relacionada com as estruturas e funcdes do corpo, e
com atividades (agdes) e participagao social, de acordo com as condicoes
de saude, com os fatores pessoais e o ambiente de cada pessoa (MILLER
e ROSENBAUM, 2016).

Sobre a incapacidade, esta é conceituada como a experiéncia
humana mediante 6rgdos e sistemas deficientes que limitam a atividade e
restringem a participagdo social. Em relacdo a saude, corrobora a
definicao de “bem-estar fisico, mental e social” da Organizacao Mundial da
Saude (PAHO, 2018, p. 4, traducdo nossa), sem a palavra “completo”
antes de bem-estar, pois intensamente questionada pela sua abrangéncia
e irrealidade, e sem o seu complemento “e ndo somente a auséncia de
enfermidade ou invalidez”, pois aqui caberia uma discussao aprofundada
sobre porque os dois termos nao estdao relacionados com a Paralisia
Cerebral, que ndo é uma enfermidade e nao deixa ninguém invalido.

A CIF tem como proposta universalizar o entendimento sobre a
funcionalidade e assim a classificacdo em saude. Para tal utiliza cédigos
baseados em aspectos das estruturas e fungdes de 6rgao e sistemas do
corpo, as atividades ou acdes exercidas e a participacao social das
pessoas, € os fatores pessoais e ambientais envolvidos. Ela também
permite uma analise qualitativa dos mesmos fatores descritos (OMS,
2013).

Importante para o presente estudo abordar e definir os termos da
CIF que possibilitam a analise qualitativa ampla da pessoa com PC. Assim,
conceitua: 1. deficiéncia, alteracdo ou manifestacao atipica de uma ou
mais estrutura e/ou fungdes do corpo; 2. atividade, é a execucdo de uma
acao ou tarefa tipica do ser humano; 3. participacdao ou envolvimento da
pessoa em situagdes da vida; 4. limitagao de atividades, dificuldades para
executar acOes tipicas; 5. restricdo de participacdo, problemas para se

envolver nas situacdes cotidianas; 6. fatores pessoais, caracteristicas de
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cada ser humano (intrinsecas); 7. fatores ambientais, externos aos ser
humano ou extrinsecos (OMS, 2013).

Como observado, criancas PC tém deficiéncias em 6rgaos e sistemas
corporais, que limitam ou impedem a execucao de tarefas, incluindo as
escolares, e restringem a participacao em diversas situagdes, como no
cotidiano da escola. Ao transformar barreiras em facilitadores da
participacdo de criangas PC nas tarefas escolares, através de diferentes
praticas pedagdgicas, criam-se oportunidades para a participacdo com os
alunos tipicos e abre-se espaco para a concretizacdo da inclusdo dessas

criangas na escola formal ou regular.

2.3 ESCOLA FORMAL

2.3.1 O que é?

A escola formal é aquela que opta por sistema de educacao
hierarquicamente estruturado e cronologicamente graduado, do ensino
fundamental a universidade, incluindo os estudos académicos e as
variedades de programas especializados e de instituicdes de treinamento
técnico e profissional (MARANDINO, 2017).

A escola formal enfrenta criticas severas. Os métodos tradicionais
das escolas, que adotam carater pouco reflexivo, mecanico e apartado
das perspectivas sociais, confrontam-se com o debate atual da
aprendizagem, que envolve as questdes da educagao, da cultura e
formacdo dos individuos (GASPAR, 2002).

2.3.2 O Curriculo da Educacao Basica

O curriculo pode ser conceituado como a propria escola em
funcionamento, traduzindo-se pelo conjunto de atividades desenvolvidas

por esta. Cabe ressaltar que quando se fala em atividades, que envolvem
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individuo e ambiente, enfatiza-se a importancia do desenvolvimento das
atividades nucleares. Estas, cerne das escolas, destinam-se a
proporcionar aos alunos o ingresso na cultura letrada, assegurando-lhes a
aquisicdo dos instrumentos de acesso ao saber elaborado (SAVIANI,
2016).

A Base Nacional Comum Curricular (2013) apresenta a proposta de
um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais, que
devem ser desenvolvidas ao longo das etapas da Educacdao Basica, em
conformidade com o Plano Nacional de Educacdo. Este plano esta
orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos, que visam a
formacao humana integral e a construcdao de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva tém por objetivo as diretrizes de sistematizar os
principios e diretrizes da Educagao Basica contidos nos dispositivos legais,
estimular a reflexao sobre os projetos politico-pedagdgicos e orientar
cursos de formacdo de docentes e demais funcionadrios da educacao.
(BRASIL, 2013)

Diante destas diretrizes, existe a intencionalidade em estabelecer
bases comuns nacionais para a Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Médio, orientando, desta forma, os sistemas federal, estadual e municipal,
mediante suas competéncias para orientacdo na integracdao curricular

entre os trés niveis de escolarizacdao (BRASIL, 2013).

2.3.3 Escola formal: facilitador ou barreira?

A escola formal é um local onde se reconhece oficialmente a guarda
da educacdo. Esta é organizada através de cursos com niveis, graus,
curriculos, diplomas. Suas raizes estdo nas civilizacbes mais antigas, e
através de sua historia, perpetuam o acervo de conhecimentos por ela
gerados. Sendo assim, a escola formal responde pela educagao

institucionalizada, com a previsao de conteldos sistematicamente
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hierarquizados (CASCAIS e TERAN, 2014).

Saviani (2016) reflete sobre o entendimento do papel da escola no
compromisso de instrumentalizar os alunos a alcangar os conteudos
nucleares das diversas areas do conhecimento. Este € um processo que
precisa ser elaborado e contextualizado com as realidades de cada
individuo, bem como com sua subjetividade. O processo histérico - social
de cada sujeito precisa, na escola, através do método, potencializar a
cultura popular e através dela acessar a cultura erudita. A cultura popular
é a base para a elaboracdao do saber, e, como consequéncia, se acessa a
cultura erudita. Este deve ser o papel da escola. Ela deve ser capaz de
fomentar esta instrumentalizacdo, pois, se assim nao fizer, constroi

barreiras intransponiveis, se fazendo também o berco de desigualdades.

2.4 REALIDADE VIRTUAL

2.4.1 Definicao e conceituacao

De acordo com Velasco (2019), o francés Antonin Artaud foi o
primeiro a utilizar o termo Realidade Virtual, em 1938, para descrever a
ilusdo de personagens criados para um teatro, com o uso de mondculos
simulando imagens tridimensionais. De outra forma, também foi
considerado um precursor deste tipo de interatividade, Myron Krueger,
nos anos de 1970.

O termo realidade virtual (RV), como conhecemos atualmente,
surgiu nos anos 1980 por Jaron Lamier, quando ele sentiu a necessidade
de um termo para diferenciar simulacdes tradicionais dos mundos digitais
que tentava criar. A realidade virtual era apresentada como uma
ferramenta com alta potencialidade de uso para procedimentos médicos e
para tratamento de diversas deficiéncias fisicas e cognitivas (NETTO,
MACHADO e OLIVEIRA, 2002).
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Caiana, Nogueira e Lima (2016) apresentaram uma anadlise de
diversas aplicacdes de simulagao usando mundos virtuais para a educagao
médica. Neste ambito, as novas tecnologias de interacdo humano-
computador, tal como o console de jogos WII vém ampliando ainda mais
as probabilidades de uso dos ambientes virtuais por pessoas que sofreram
diferentes tipos de traumas, sejam cerebrais ou psicoldgicos, para que
sejam incluidos em uma reabilitacdo cognitiva e fisica com a RV. A RV
dispde de jogos que englobam diferentes areas que dependem do
propdsito especifico de aprendizado, servindo tanto para aprendizado de
novos conceitos quanto para treinamento ou desenvolvimento de novas
habilidades. Aplicacdes baseadas em RV admitem aos usuarios executar
navegacao e interagao em tempo real, em ambientes 3D gerados por
computador, usando canais multissensoriais. devido a isto, diversos tipos
de estimulos podem ser transmitidos por dispositivos especificos e
percebidos por um ou mais sentidos humanos. Quando se aplica a
realidade virtual trés sao os efeitos desejaveis: a imersdo, a interagao e a
presenca. A imersdo é obtida pelo usuario através de meios especiais
como, por exemplo, video capacetes ou rastreadores de posicdo. A
interacdo estad associada a ligacao entre o usuario e o ambiente virtual.
Por fim, a presenca esta relacionada com o envolvimento do usuario com
a realidade virtual (NUNES et al., 2011).

Quando o usuario esta envolvido e totalmente imerso no ambiente
virtual, ele podera desenvolver um comportamento natural e intuitivo,
refletindo suas atitudes no mundo real e através da interacdo receber a
melhor resposta para suas agoes.

Varios autores concordam ao relatar que existem diversas razoes
para se usar a realidade virtual na educacao e no aprendizado motor por
razd0es como: (1) maior motivacdo de usuarios; (2) permite que as

pessoas deficientes realizem tarefas que de outra forma nao seriam
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possiveis; (3) da oportunidades para novas experiéncias; (4) permite que
o aprendiz desenvolva o trabalho no seu proéprio ritmo; (5) estimula a
participacdo ativa do proprio (NUNES et al., 2011).

Sobre a utilizacdao de videogames, de acordo com Mucelim et al.
(2015), deve existir uma intencionalidade pedagdgica para a utilizacao
dos games como ferramentas de ensino e aprendizagem, para que eles se

aproximem dos conteudos académicos a serem estudados.

3. METODOLOGIA

Trata-se de revisao bibliografica, narrativa, sobre a utilizacdo da
Realidade Virtual e Aumentada como ferramenta de ensino de ciéncias na
educacao basica. A partir da andlise dos artigos, relaciona-se o conteudo
com as disciplinas do segundo semestre do curso Especializagdo em
Docéncia para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT): Historia da
Educacao, Legislacao e Politicas da EPT no Brasil, Curriculo e Trabalho na
Educacao Profissional e Tecnoldgica, e a EPT e a sua Relagdo com o
Mundo do Trabalho.

A busca por artigos cientificos revisados por pares foi realizada entre
julho e setembro de 2020 no portal periddicos Capes acesso CAFE IFRJ.
Utilizou-se para a busca avancada as palavras-chave como assunto:
realidade virtual e ensino; realidade virtual e educacao, inicialmente no
periodo de 5 anos e retrocedendo até 10 anos de publicagdo. Em seguida
utilizou-se a ferramenta de busca Google para peridédicos ndo indexados
em base de dados do portal e Anais de congressos com o termo
especifico: a utilizacdo da realidade virtual e aumentada no ensino de

ciéncias no Brasil.
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4. ANALISE DOS DADOS

A busca resultou em dois artigos originais publicados em periodicos
indexados em bases de dados disponiveis no portal Peridodicos Capes, um
artigo de revisao em peridédico ndo disponivel no portal e um resumo
expandido de Relato de Experiéncia em Anais de Congresso. O Resultado

da busca sobre o uso da realidade virtual no ensino pode ser observado

no quadro 2.
Quadro 2: Resultado da busca bibliografica
Nome do artigo Autor | Periddico/Ano de Resumo
Publicagao
A realidade Franga, Revista Brasileira de | Apresenta as etapas
virtual e Carlos Ensino de Ciéncia e|da criacdo de um
aumentada Roberto | Tecnologia, Ponta | software educativo
dedicada ao ; Silva, | Grossa, voltado para a
processo  ensino- | Tatiana aprendizagem de
aprendizagem de | da. v. 13, n. 1, p. 1424 Figjca.
ializacs Os aportes teodricos
SOC|aI|za~gao da 2020 orundos dae
concepgao e 1d
validacdo do tematicas do
aplicativo RVA_360 aplicativo,
- potencializaram a
aprendizagem no
Momento Ensino de Ciéncias.
Angular
Ensino das Agrello, | Historia da Ciéncia e| Experiéncia realizada
Ciéncias Imerso Marisa Ensinos, com o uso dos
em Pascarelli softwares de RV e RA
Ambientes Virtuais | ; v. 20, configuram
Multiusuarios Impagliaz especial, p. 345-351, ferramentas pptentes
Zo, para o Ensino de
I 20109. A
Marianina Ciencias.
; Escola,
Joaquim
José.
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A utilizagao da | Franca, | Anais de Congresso | Levantamento
Realidade Virtual Carlos Periddicos nao | bibliografico para
e Aumentada | Roberto | indexado XI ENCEP- | evidenciar o}
no Ensino de | ; Silva, | Encontro Nacional de | crescente uso da RV
Ciéncias no Brasil | Tatiana Pesquisa em | no Ensino de
da. Educacao Ciéncias.
Floriandpolis, SC,
2017.
http://www.abrapecne
t.org.br/
enpec/xi-
enpec/anais/lista_area
_05.htm
Realidade virtual Ferreira, | Scientia Naturalis, Rio| Relato de experiéncia
e Lucas Branco, sobre o uso da
aumentada: um Realidade Virtual e
relato sobre | da v. 2, n. 1, p. 367-376,) Aoumenta (RVA) no
a Costa; 2020. Ensino de Quimica.
. Santos, ) . Destaca-se que 0 uso
experiencia da | Alcides rr1€t:’\c/[ias.t/érewstas.ufac.br/ destas  tecnologias
utlllz_agao das | | oureiro. proporciona maior
tecnologias no Jindex.php interatividade entre
Ensino de / SciNat os alunos.
Quimica

4.1 NARRATIVA

Os quatro artigos cientificos sobre a utilizacdo da Realidade Virtual e
Aumentada como ferramentas de ensino de ciéncias na educacao basica
demonstram a caréncia de estudos na area. Entretanto, a partir deles,
podemos entender e relacionar o uso da RV na perspectiva do ensino
inclusivo para criancas PC, levando em consideracao: as modificacdes no
modo de ensinar e aprender por meio da reestruturacao e/ou
reorganizacao dos curriculos escolares; a relacao do ensino inclusivo com
as possibilidades de criangas PC chegarem (e serem incluidas) no mercado

de trabalho, com base na educacdo profissional e tecnoldgica; o quanto (e
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como) caminhamos na educacao no Brasil.

4.2 SOBRE AS PUBLICACOES ENCONTRADAS NA REVISAQ

Franca e Silva (2020) apoiaram a criagdao de um software de
educacao na Teoria da Carga Cognitiva (CLT) na qual processos de
informacao e cognitivos sao utilizados de forma que a complexidade e a
guantidade deles sejam facilitadoras da aprendizagem. Também
apontaram que a metodologia de ensino e aprendizagem deve favorecer a
solucao de problemas, sendo uma ferramenta potente de transformacao.
Dessa forma, utilizaram jogos na ferramenta RVA_360 - Momento
Angular para que alunos pudessem visualizar na pratica virtual o contetdo
tedrico de disciplinas, em especial, sobre o ensino de Fisica (Lei de
Newton), que envolve o equilibrio de uma motocicleta, aproximando-se
ao equilibrio do corpo humano frente a acao da gravidade. A sua utilizagao
é individual ou no maximo de duas pessoas, o que limita a interacdo entre
pares e a empatia entre estudantes tipicos e atipicos, que facilitaria a
inclusao destes na escola.

Agrello, Impagliazzo e Escola (2019) apresentam o resultado da
mudanca de métodos de ensino de ciéncias com a utilizagdo de Realidade
Virtual e Realidade Aumentada, utilizando o “aprender fazendo” para
solucionar problemas. Com base na Educacdo 4.0, termo relacionado a
quarta revolucao industrial, ou seja, a produtividade descentralizada por
meio das inovacdes e dos processos que permitem a integracao virtual
para a producdo, trouxeram a ideia de integracao de tecnologias para o
ensino com bons resultados de aceitagdao dos estudantes do 9° ano.
Entretanto, as tecnologias ainda sao pouco utilizadas na educacao,
necessitando encontrar espaco na formacgao e atualizagdao dos professores
para se fixarem metodologicamente na realidade da educacgao brasileira.

Em 2017, Franca e Silva realizaram um levantamento bibliografico
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sobre o crescimento do uso da RV e da RA no Brasil no setor industrial e
de entretenimento, e das iniciativas no ensino de ciéncias,
especificamente de fisica. A busca resultou em zero artigos com os termos
Realidade Virtual e Aumentada e ensino de ciéncias e seu correspondente
em inglés. Com a mudanca na forma de busca, os autores conseguiram
selecionar seis artigos para analise, encontrados no Google Académico,
que foram a base para o desenvolvimento posterior do software RVA_360
- Momento Angular, abordado acima. Dessa forma, mesmo diante da
rapidez do aumento do uso da tecnologia virtual na vida das pessoas, as
publicacdes cientificas da area da educacdo sobre o tema nao
acompanham a velocidade da expansdo tecnoldgica.

Ferreira e Santos (2020) fazem o relato da experiéncia de uso da RV
e RA no ensino de quimica. O destaque do relato foi o indicativo de que o
uso da tecnologia favoreceu a interatividade entre os alunos e um
ambiente favoravel para a aprendizagem. Os autores utilizaram
aplicativos ja existentes para smartphones analisando vantagens e
desvantagens, sendo a lingua utilizada (na maioria o inglés) uma
desvantagem bastante consideravel. Ponto favoravel para aprendizagem
foi o fato de que os alunos se tornaram curiosos frente ao uso da
tecnologia experimentada em uma feira de ciéncias e puderam reconhecer
o potencial delas para a propria aprendizagem. A aprendizagem ludica,
por experimentacdo e em ambiente descontraido e colaborativo, facilitou a

compreensao dos temas abordados na feira de ciéncias.

4.3 AS MUDANCAS NO ENSINAR E NO APRENDER: O CURRICULO

Para Oliveira e Moreira (2016), os principios norteadores da Teoria
da Carga Cognitiva para o desenvolvimento de produtos educativos sao: i.
conhecimento bioldgico primario, sem esforco cognitivo ou interferéncia

externa, pois inerente aos seres humanos, como aprender a falar, por
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exemplo; ii. Conhecimento bioldgico secundario, dependente das
interacdes com o ambiente, da intencionalidade e do esforgo cognitivo.

Arnoni et al. (2019) comprovaram que criancas PC sao capazes de
aprender a controlar a postura e o movimento corporais com o uso da RV.
Este fato se relaciona a aprendizagem de forcas de acao sobre um corpo,
parte do conteldo curricular do ensino de ciéncias, e abordado no
software de Franca e Silva (2020) no jogo com motocicletas. Os varios
estimulos sensoriais do ambiente durante o uso da RV reforcam a
interacao com o ambiente e ele como fator facilitador da aprendizagem e
da participacao dessas criangas.

Ao abordar mudangas nos modos ou formas de ensinar e de
aprender, Moran (2000), alerta que educar “é ajudar os alunos na
construcao [...] do seu projeto de vida”. Assim, desenvolvem “habilidades
de compreensao, emogao e comunicacao que lhes permitam encontrar
seus espacos pessoais, sociais e de trabalho e tornar-se cidadaos
realizados e produtivos.” Ndo ha diferenca entre pessoas tipicas ou
atipicas, mas diferengas entre pessoas e seus projetos de vida. O autor
segue abordando “ensinar de formas diferentes para pessoas diferentes”,
assim assume que cada pessoa tem a sua prdpria percepgao sobre
métodos mais ou menos interessantes para aprender.

Na sintese das diretrizes curriculares para a educacdo basica, a
educacdo escolar é vista como “um lugar plural de pensar, agir e sentir
sob efetiva e crescente articulagcao com as sociedades e o meio ambiente
propiciador da vida” (MEC, 2013, p.3). Neste sentido, Carvalho e Pletsch
(2011) alertam que a evasao escolar exclui, entre outros, pessoas com
necessidades especificas, que ndo sendo de fato incluidas, permanecem a
mercé da marginalidade sem uma certificagdo da escolaridade. Sendo
assim, a escola acaba por reforcar problemas sociais, politicos e

epistemoldgicos, e repensar os curriculos parece fundamental para que a
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inclusao de fato aconteca.

4.4 A INCLUSAO NO MUNDO DO TRABALHO

Se de fato uma crianca PC, em decorréncia das suas necessidades
especificas, nao € incluida na escola formal para que possa desenvolver
capacidades e habilidades cognitivas basicas e relacionais, como sera
possivel que ela se torne cidada produtiva em prol da realizacdo do seu
projeto de vida?

Kuenzer (2017) apresenta a controvérsia entre rigidez e flexibilidade
do percurso formativo no ensino médio brasileiro, a partir das
DCNEM/2012. A fragmentacao apresentada como flexibilizagao exclui a
formacao integral, reduz a formacao comum, estimula a escolha de uma
especializacao de forma precoce, privilegia escolas ricas que podem
ofertar todos os itinerarios formativos e aumenta as diferencas sociais a
medida em que a permanéncia integral na escola € incompativel com a
necessidade de trabalhar.

Diferentemente do que o MEC pretende ao estabelecer este modelo
de flexibilizacdo, a aprendizagem flexivel requer comunidades e redes de
aprendizagem, baseadas em grupos de interesse e colaboragao, para a
solucao de problemas. Isso inclui o uso da tecnologia e a valorizagao e
formacao dos alunos como sujeitos criticos (KUENZER, 2017).

Por fim, de acordo com Frigotto (2001, p.83), “o horizonte de
sociedade e de educacao geral ou profissional demandam um processo
gue tem que articular organicamente as relagoes sociais de produgao e as
relacdes politicas, culturais e educativas”, o que estabelece uma relagao
importante e de continuidade entre a inclusao de criangas PC no ensino
fundamental e a possibilidade dela ser autbnoma e capaz de seguir seu
plano de vida, pois incluida no mercado de trabalho, porque desenvolve

habilidades e competéncias cognitivas e relacionais apropriadas.
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4.5 O CAMINHO DA EDUCACAO NO BRASIL ATE A INCLUSAO DE
PESSOAS COM NECESSIDADES ESPECIFICAS NA ESCOLA
FORMAL

De acordo com o Ministério da Educacao, a histdria da educacao no
Brasil se inicia em 1930 com a “criacdo do Ministério dos Negdcios da
Educacdo e Saude Publica com a funcdo de ‘despacho dos assuntos
relativos ao ensino, a salde publica e a assisténcia hospitalar’, pelo
decreto n© 19.402, de 14 de novembro de 1930, tendo como seu primeiro
ministro Francisco Campos (Brasil, 2018a).

A informacao no site institucional do MEC parece indicar que é so
quando se cria um ministério que se reconhece a existéncia da educacao
no pais. Entretanto, a educacao no Brasil teve inicio na colonia, com a
tentativa de catequizacdao dos indios, seguida pela educagao formal dos
curumins, dos meninos portugueses orfaos, dos filhos dos donos das
terras e dos escravos, todos meninos, pelos Jesuitas. Por isso, a educagcao
brasileira tem fortes raizes nas escolas catdlicas. Com a expulsdo dos
Jesuitas, criou-se as aulas Régias que mais tarde foram chamadas de
aulas publicas (SCACHETTI, 2013).

Teixeira (2015) apresenta uma retrospectiva da educacao desde a
independéncia do Brasil. A escolarizacdo primaria, gratuita e para todos,
ja expressa na constituicdo imperial, foi continuada pelo Ato Adicional de
12 de agosto de 1834. A escola (ja) parecia inadequada e carente de
recursos para atender a populacao pobre. Assim, “a rede educacional,
depois sistema, nao deixou de refletir na sua complexidade a forte
diferenciacao social que marca de forma tao contundente a nossa
trajetéria enquanto sociedade” (TEIXEIRA, 2015. P.63).

Reforcando essa inadequacdao, Abreu Junior (2020) indica que
seguimos para a formagao de uma Rede Federal de Educagao Profissional,

Cientifica e Tecnoldgica, em 1909, com a criacdo de Escolas de Aprendizes
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Artifices subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e Comércio,
fortalecendo as diferencas sdécio econOmicas, e formando os menos
favorecidos socialmente para a forca de trabalho para os empreendedores
e produtores do pais.

A educacao profissionalizante para os pobres foi mantida na
Constituicao Federal de 1937, que além de expressar tal direcionamento,
também retira do Estado a responsabilidade por criar tais escolas. No
mesmo ano, a Lei N°. 378 possibilita a transformacdo das Escolas de
Aprendizes e Artifices em Liceus Profissionais, o que incentivou, mais
tarde, as Leis Organicas do Ensino (Reforma Capanema). Seguindo a linha
da desigualdade na qual nasceu, a educacao no Brasil pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN N°. 4.024/1961,
fortaleceu a educacdo privada e aumentou a distancia entre o pobre e a
educacdo de qualidade e o acesso a universidade. Durante a ditadura
militar, a Lei N°. 5.692 reformou o ensino bdsico e o que antes era
primario e secundario passou a chamar primeiro grau e segundo grau. A
Lei também tornou o ensino profissionalizante obrigatério, dificultando
tanto a manutencdo propedéutica do segundo grau quanto a
profissionalizacdo em si, e criou o ensino supletivo. A Lei N°. 7.044, de
1982, que tornou facultativa a profissionalizagdago no segundo grau,
também fortaleceu e elitizou as Escolas Técnicas Federais. Manteve-se
assim a disparidade entre a escolarizacao de ricos e pobres (ABREU
JUNIOR, 2020).

Foi principalmente a Constituicao Federal de 1988 que determinou a
educacao como direito de todos e dever do estado, que o investimento em
educacao melhorou assim como a formacao dos professores. Longe do
ideal, mas a partir dela, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) municipalizou o “Ensino Fundamental, estipulou a formagao do

docente em nivel superior e colocou a Educagao Infantil na posicdao de
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etapa inicial da Educacdo Basica”. Além disso, o 1° grau passou a ser
ensino fundamental (do 1° ao 9° ano) e o 2° grau, ensino médio. A LDB
também recomendava que os estudantes com necessidades especiais
frequentassem preferencialmente a rede regular de ensino (SCACHETTI,
2013).

Essa inclusdo de pessoas com necessidades especificas na rede
formal de ensino foi reafirmada na Lei N°© 13.146, de 6 de julho de 2015,
gue garante os direitos fundamentais da pessoa com deficiéncia, entre
eles o direito a educacdo. Além disso, apresenta as pessoas como seres
biopsicossociais, entendo que as deficiéncias sao multiplas e individuais e
gue a inclusdao deve primar pelo bem-estar, o que envolve, também, o uso
de tecnologia assistiva e estratégias e equipamentos especificos. Assim
determina que: “é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacao” (BRASIL, 2015, p.6).

Em setembro de 2020, o Decreto N° 10.502 instituiu a Politica
Nacional de Educacao Especial, deixando para os entes federativos a
responsabilidade da adesao aos programas e acdes que poderao garantir
a educacao e o atendimento especializado para aqueles que necessitam
(BRASIL, 2020b). A relagcao com o financiamento, a distancia da
responsabilidade do Governo Federal e a confirmagcao de financiamento
publico para instituicbes privadas parecem levar a inclusdo de pessoas

com necessidades especificas no ensino formal de volta ao século XIX.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A baixa producdo académica cientifica disponivel sobre o uso da

Realidade Virtual e Aumentada como ferramenta pedagdgica de ensino e
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aprendizagem em ciéncias indica a necessidade de pesquisas nessa area,
principalmente sobre o seu uso para a inclusao escolar de criancas com
necessidades especificas na educacdo basica.

A possibilidade de interacdao entre alunos com a utilizacdo dessas
ferramentas, foco do presente estudo, precisa ser consolidada,
principalmente a interacdo entre alunos tipicos e alunos atipicos.

A Realidade Virtual estd diretamente relacionada as mudancas na
forma de ensinar e aprender, sendo uma opgao para mudancgas
curriculares que provoquem novos desafios tanto para estudantes quanto
para professores, pois estao relacionadas com as mudangas sociais € o
atual aumento do wuso de tecnologias digitais de informacao e
comunicagao.

Os jogos virtuais podem ser uma ferramenta pedagdgica potente de
aproximacao dos estudantes e professores, de forma a incluir todos e,
também, de promocao do interesse por temas diversos que compdem o
curriculo das escolas basicas de forma atual.

Com isso, facilitam a inclusao de estudantes com paralisia cerebral
nas escolas e possibilitam a capacitagao inclusiva para a vida, incluindo a
vida produtiva relativa ao trabalho, que facilita a concretizacao dos sonhos
de vida dessas pessoas, historicamente excluidas da escola e da

sociedade brasileiras.
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RESUMO

No Brasil, o esforco de construcao de um novo modelo assistencial foi
materializado na Atencao Primaria a Saude (APS), através da
implementacao do Programa de Agentes Comunitarios de Saude (PACS) e
da Estratégia de Saude da Familia (ESF) ao longo da década de 1990.
Neste contexto, os Agentes Comunitarios de Saude (ACS) emergiram
como uma nova categoria profissional instituida no Sistema Unico de
Saude (SUS), constituindo-se como elementos chave para a efetivacao
das politicas de saude no pais. Apesar do protagonismo destes
trabalhadores na operacionalizagao das politicas de saude na atualidade,
pouco se avancou em termos de estratégias efetivas de formacao e
qualificacdo desses profissionais. Diante disso, construido a partir de uma
revisdo bibliografica, o presente trabalho tem como objetivo central
refletir acerca do processo de formacao dos ACS ao longo dos anos,
propondo um projeto de extensao que oportunize aos mesmos momentos
de qualificacdo e reflexao acerca da sua pratica profissional. Embora a
criacdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(RFEPCT) tenha produzido diversos avangos neste sentido, a efetivacao da
formacdo técnica desses trabalhadores ainda constitui um verdadeiro
desafio no contexto atual. No entanto, faz-se oportuno salientar o
potencial dos Institutos Federais na viabilizacao da formagao e
qualificacao desses profissionais. Dessa forma, considera-se
extremamente necessario o desenvolvimento de agdes que oportunizem a
aproximacao dessas instituicdes junto a sociedade, a partir de projetos de
extensao, a fim de viabilizar ndo sé a difusdo de conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos, mas também fortalecer a luta conjunta pela garantia de
direitos.

Palavras-chave: Atencdo Primaria a Saude; Agente comunitdrio de

Saude; Educacao Profissional e Tecnoldgica; Institutos Federais.
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1. INTRODUCAO

A Atencao Primdria a Saude (APS) tem sido reconhecida,
internacionalmente, como uma estratégia de organizacdo da atencdo a
saude, adotada por diversos paises a partir da década de 1960,
objetivando ndo sé proporcionar a ampliacdo do acesso ao sistema de
saude, mas também buscar a reversao do enfoque curativo, individual e
hospitalar, tradicionalmente instituido nos sistemas de saude nacionais,
para um modelo assistencial preventivo, territorializado, coletivo e
democratico (FAUSTO; MATTA, 2007; MATTA; MOROSINI, 2009).

No Brasil, o esforco de construcao desse novo modelo de atencdo a
saude foi materializado na APS, através da implementacdo do Programa
de Agentes Comunitarios de Saude (PACS) e da Estratégia de Saude da
Familia (ESF) ao longo da década de 1990 (MELO et al., 2018).

Com o decorrer dos anos, a ESF foi progressivamente adquirindo
espaco nas agendas de governo, chegando ao final dos anos 1990 como a
principal estratégia utilizada para a organizacao dos sistemas de saulde.
Neste contexto, os Agentes Comunitarios de Saude (ACS) emergiram
como uma nova categoria profissional instituida no Sistema Unico de
Saude (SUS), constituindo-se como elementos chave para a efetivacao
das politicas de saude no pais. Com a insercao desses profissionais,
almejava-se alcancar uma aproximacgao entre a comunidade e a equipe de
saude, possibilitando uma visdo mais abrangente acerca dos problemas
sociais enfrentados no territério (PEREIRA; LINHARES, 2007).

Dessa forma, o trabalho desenvolvido pelos ACS deveria ser
pautado, portanto, no “duplo reconhecimento que deve embasar o
trabalho em saude: entre dois ou mais sujeitos que se reconhecem
enquanto sujeitos, enquanto portadores de conhecimento e poder.
Cidaddos” (BORGES; ABRUNHOSA; MACHADO, 2009, p. 176-177),
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promovendo, assim, a efetivacao da participacao da comunidade e do
protagonismo desses individuos na construcdo de um sistema publico de
saude, de fato, integral e universal.

Apesar do protagonismo dos ACS na operacionalizacdo das politicas
de saude na atualidade, pouco se avancou em termos de estratégias
efetivas de formacao e qualificacao desses profissionais. Na perspectiva da
valorizacao produtivista das acdes de saude, o incentivo a busca por
formacao e qualificacao desses profissionais tem ocorrido cada vez menos,
ocorrendo de forma muito pontual, buscando muito mais a
instrumentalizacdo dos saberes para o alcance de metas especificas
estabelecidas que a construcao de conhecimentos que apoiem, de fato, a
pratica profissional qualificada (MOROSINI; FONSECA, 2018).

Tudo isso se acentua ainda mais na conjuntura vivenciada
atualmente. Além do desmonte progressivo das politicas sociais que ja
vinha sendo engendrado pelos Ultimos governos federais, passamos por
um momento extremamente delicado, de flexibilizagao de direitos
legalmente constituidos, associados aos desafios desencadeados pela
pandemia causada pelo novo coronavirus. Diante desse cenario, faz-se
necessario e urgente a adocdo de novas estratégias de superacao das
dificuldades encontradas no processo de qualificagdo permanente desses
profissionais, imprescindiveis para a efetivacdo das politicas publicas de
saude.

Nesse contexto, consideramos que os Institutos Federais (IF’s)
podem desempenhar um papel estratégico no processo de qualificacdo
permanente desses profissionais de saude, oportunizando nao s6 uma
aproximagao e maior articulacdo da academia junto a sociedade, mas
também a efetivacao da sua atuacdo em favor do desenvolvimento local e
regional, uma das finalidades previstas para estas instituicdes. Conforme
salienta Pacheco (2010), para que isso seja possivel, faz-se necessario

“um didlogo vivo e proximo dessas instituicdbes com a realidade local e
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regional, buscando a compreensao de seus aspectos essenciais, ou seja,
do que existe de universal nessa realidade "(PACHECO, 2010, p. 18).

Dessa forma, tendo em vista ainda que os IF’'s se apresentam como
“espacos privilegiados de aprendizagem, inovacdo e transferéncia de
tecnologias capazes de gerar mudanca na qualidade de vida de milhares
de brasileiros” (PACHECO, 2010, p. 19), ressaltamos ainda que as acgoes
de extensao constituem-se como uma forma de dialogo permanente com
a sociedade, contribuindo significativamente para o rompimento com um
formato consagrado, por séculos, de lidar com o conhecimento de forma
fragmentada (PACHECO, 2010).

Diante disso, o objetivo central desse trabalho é refletir acerca do
processo de formagao dos ACS ao longo dos anos, propondo um projeto
de extensao que oportunize aos mesmos momentos de qualificacdo e

reflexdo acerca da sua pratica profissional.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Para a construgdo do presente trabalho, optou-se pela pesquisa
bibliografica do tipo narrativa, que foi realizada a partir de consulta a
obras que versassem acerca da tematica abordada.

Conforme destaca Gil (2010, p. 50), a pesquisa bibliografica é
aquela “desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”, sendo indispensavel aos
estudos que abordam a perspectiva histérica do objeto a ser estudado.

Dessa forma, foram entao cumpridas as oito fases elencadas por
Lakatos (2008) para o desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica.
Portanto, apds a selecdo da tematica a ser abordada (primeira fase), foi
elaborado um plano de trabalho para o desenvolvimento do estudo

(segunda fase), para entao prosseguir para as fases subsequentes de
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identificacao (terceira fase), localizacao (quarta fase), compilagao (quinta
fase) e fichamento (sexta fase) das obras a serem utilizadas. Logo em
seguida, procedeu-se para a fase de analise e interpretacdao critica das
obras selecionadas (sétima fase), para enfim, prosseguir para a fase de
redacdo (oitava e ultima fase) do presente estudo.

O levantamento de dados ocorreu no periodo de outubro de 2020 a
janeiro de 2021, sendo a busca dos textos realizada a partir de consulta
as bases de dados eletronicos Google Académico e Periddicos Capes.

Assim, apds a selecdo, analise e interpretacdo das 32 obras a serem
utilizadas, iniciou-se a construcao do presente estudo, o qual foi
organizado em trés partes. A primeira, que apresenta uma breve
contextualizacdo acerca da formacao dos ACS ao longo da histéria. A
segunda parte, que versa sobre a criagdo dos institutos federais e o seu
potencial na viabilizagao da formacao dos ACS e, por fim, a terceira parte,
que, a partir das reflexdes suscitadas ao longo deste curso de
especializagcao e, mais especificamente, da construcao do presente
trabalho, indica uma proposta preliminar de projeto de extensao, que tem
como objetivo viabilizar uma maior aproximacdo da academia junto a
sociedade, oportunizando aos ACS momentos de qualificacdo e reflexao
acerca da sua pratica profissional, abordando de modo interdisciplinar,
tematicas referentes ao seu processo de trabalho.

Nesta proposta inicial, apresentamos o planejamento de um projeto
de extensdo a ser desenvolvido no ambito do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) - Campus
Pinheiral, em parceria com a Prefeitura Municipal de Pinheiral-R], a partir
de uma agenda de atividades de educacao permanente para qualificacao
dos ACS do municipio, totalmente na modalidade de Educacao a Distancia
(EaD).
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3. A FORMAGCAO DOS AGENTES COMUNITARIOS DE
SAUDE EM QUESTAO: UMA BREVE CONTEXTUALIZAGAO

De acordo com Escorel et al. (2007, p. 165):

A estratégia de saude da familia encerra, em sua concepgao,
mudangas na dimensao organizacional do modelo assistencial ao
constituir uma equipe multiprofissional responsavel pela atengdo a
salide de uma populagdo circunscrita, definir o generalista como o
profissional médico de atengdo basica e instituir novos
profissionais, a saber, os agentes comunitarios de salde, voltados
para a acdo comunitaria, ampliando a atuagdo da equipe sobre os
determinantes mais gerais do processo saude-enfermidade.

Nesse novo modelo de atencao a saude que foi sendo estruturado ao
longo da implementagao do SUS, os ACS adquiriram papel estratégico
para o desenvolvimento dos programas implementados, constituindo-se
como um elo entre a comunidade e os servigos de saude (BARROS et al.,
2010; FONSECA, 2013).

No entanto, faz-se oportuno salientar que apesar da importancia
destes profissionais para a operacionalizacdo das politicas recém
implementadas, ndo foram estabelecidos inicialmente, critérios bem
determinados para sua qualificacao profissional €, nem mesmo, para a
regulamentacao dessa nova categoria (BARROS et al., 2010).

Foi somente no final de 1997 que foi publicada a Portaria do
Ministério da Saude (MS) n© 1.886, a qual, dentre outras coisas, previa
também que a capacitacao dos ACS deveria “ocorrer em servico de forma
continuada, gradual e permanente, sob a responsabilidade do Instrutor-
Supervisor, com a participagao e colaboragao de outros profissionais do
servico local de saude” (BRASIL, 1997).

Apesar disso, somente em 2002 que a profissao foi criada
oficialmente, através da Lei n® 10.507 de 10 de julho de 2002. Conforme
ressaltam Durao et al. (2013, p. 422), a “profissionalizagao foi correlata

da ampliacdo das exigéncias de qualificacdo, prevista em lei e demandada

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



59

pelos proprios trabalhadores”. A partir de entdo, passou a ser exigido,
além da conclusao do Ensino Fundamental, a conclusao com
aproveitamento de curso de qualificacdo basica para a formacao de ACS,
como requisitos para o exercicio da profissao (BRASIL, 2002).

Esta lei foi revogada pela Lei n® 11.350, de 05 de outubro de 2006,
que além de promover uma série de ajustes na lei anterior, passou a
regulamentar a profissao desde entdao. Com a nova lei, passou a ser
exigido o Ensino Fundamental completo e a conclusao, com
aproveitamento, do curso introdutério de formacao inicial e continuada
(BARROS et al., 2010; BRASIL, 2006; DURAO et al., 2013).

Os requisitos necessarios para atuacdo como ACS e as orientagdes
referentes ao processo de qualificagdao foram sendo sequencialmente
revisados, a partir da edicdo da Politica Nacional de Atencdo Basica
(PNAB) em 2006 (BRASIL, 2006), revisada em 2011 (BRASIL, 2011) e,
posteriormente em 2017 (BRASIL, 2017). Além disso, em janeiro de
2018, houve mais uma alteracao a partir da Lei 13.595, de 5 de janeiro
de 2018, em que a conclusdao do ensino médio passou a ser item
obrigatério para viabilizar a atuacdo do ACS (BRASIL, 2018).

No entanto, apesar da sua centralidade na reorganizacao do sistema
de saude, os ACS tém suas atividades desqualificadas pelo desenho da
mesma politica que o efetivam como elementos imprescindiveis desse
processo de mudanca. A fragilidade das politicas de APS de diversos
municipios, associadas a desvalorizacdo e precarizacao dos vinculos e da
formacgao desses profissionais, colocam em risco o avango na reorientacao
do modelo assistencial, prejudicando a atencdo as reais necessidades da
populacdo e aos principios e diretrizes do SUS (BORNSTEIN; MATTA;
DAVID, 2009; DURAO et al., 2009).

Diante desse contexto, Morosini e Fonseca (2018, p. 272) destacam

que
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Assumindo a educacdo em salde como o eixo principal do trabalho
dos ACS e o compromisso com uma APS forte, reafirma-se a
necessidade de produzir politicas publicas direcionadas para a
qualificacdo desse trabalho de modo a atender as diferentes
configuracdbes da vida e das relagdes sociais, nos diversos
territérios e contextos nos quais o processo salde-doenca se
constréoi e se expressa. Um caminho necessario para essa
construgdo futura é a retomada da formagdo técnica dos ACS.
Assumi-la como um processo que precisa ser implementado
integralmente e oferecido a todos os ACS é condigdo para que se
fortalecam paréametros nacionais para a sua formagdo e
profissionalizacao.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que a formagdo desses
trabalhadores seja baseada em processos emancipatdrios e em praticas
profissionais que permitam o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades, almejando o alcance da universalidade, equidade,
integralidade e da redemocratizacdo pela saude (BORGES; ABRUNHOSA;
MACHADO, 2009).

Embora os referenciais curriculares para o curso técnico em ACS ja
existam desde 2004, ainda ndao houve no pais a construgcdo de uma
politica publica que viabilizasse, de fato, a formacdo técnica desses
profissionais. Essa questao ainda é considerada bastante complexa, tendo
em vista as constantes mudancgas instituidas ao longo do tempo, nas
politicas e na legislacdo que norteiam a atuacdo desses profissionais, que
ressignificam o seu papel e ampliam cada vez mais 0 seu escopo de
praticas, reforcando uma perspectiva utilitarista da profissdo, que deve
estar a disposicao para fazer tudo que for necessario.

Além disso, existe um movimento de ressignificacdo do papel dos
ACS que aponta mais uma vez para o avanco de uma légica neoliberal na
saude e recupera uma perspectiva de saude mecanicista e biologizante,
retomando o modelo biomédico de atencdao a saude, quando sugere a
formacao dos ACS em técnicos em enfermagem. Atualmente, a Portaria
n% 83 do MS, publicada em janeiro de 2018 (BRASIL, 2018) perpetua esse

ideal, ao instituir o programa de formacdo técnica em enfermagem para
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os ACS, desconsiderando a existéncia do Referencial Curricular para Curso
Técnico em ACS.

Ao analisar a relacao entre a educagdao e o trabalho voltada ao
cotidiano da pratica profissional do ACS, Dias (2020) advoga que os
processos de qualificacdo devem ser transversais, ao longo de seu
percurso profissional, acompanhando a complexidade de suas atribuigdes
e o contexto em que elas sao executadas. Levando em conta a
importancia do carater educativo de suas agbes, promover a qualificacao
constante dos ACS ¢é imprescindivel, contribuindo tanto para a
democratizacdo do acesso a educacdo, quanto para a qualificagdo do SUS,
alcancando melhores resultados sobre a qualidade da atencao oferecida
(DIAS, 2020).

Conforme salienta ainda a autora supracitada

A grande lacuna no processo formativo desse profissional estd no
fato de que ha um hiato entre a pratica e a formagcao que recebe,
sendo extremamente recorrente a fala de que, por maior que seja
o seu nivel de escolaridade e educagdo permanente de forma
rotineira, o profissional ndo se sente preparado em sua totalidade
para atuar (DIAS, 2020, p. 56).

Sendo assim, salientamos mais uma vez a importadncia de
buscarmos estratégias eficazes de superagao das dificuldades enfrentadas

no processo de formacao e qualificagcao permanente desses profissionais.

4. OS INSTITUTOS FEDERAIS (IF's) E O SEU POTENCIAL
PARA FORMACAO DOS AGENTES COMUNITARIOS DE
SAUDE

Diante da breve contextualizacao apresentada no capitulo anterior,
consideramos que os IF’s apresentam um enorme potencial na viabilizagcao
de uma formacao qualificada e permanente dos (as) trabalhadores (as)
ACS.
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Instituidos em 29 de dezembro de 2008, a partir da Lei Federal n°
11.892 (BRASIL, 2008), os IF's passaram a integrar a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT), composta
também pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), pelos
Centros Federais de Educacdo Tecnoldégica Celso Suckow da Fonseca
(CEFET-R]) e de Minas Gerais (CEFET-MG), pelas Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais e ainda pelo Colégio Pedro II.

Conforme descrito no artigo 2° da referida lei:

Os Institutos Federais sao instituicdbes de educacdao superior,
basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados
na oferta de educacao profissional e tecnoldgica nas diferentes
modalidades de ensino, com base na conjugacao de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas [...] (BRASIL, 2008).

Dessa forma, os IF's podem ser descritos como um novo modelo de
instituicao, que busca promover a reorganizacao da RFEPCT,
possibilitando além da modernizacdao, novos desafios as instituicdes de
ensino que aderiram ao novo projeto do Governo Federal na época. E
quando nos referimos a essa modernizacao descrita acima, faz-se
oportuno salientarmos que ela transpassa o campo material e chega, até
mesmo, a questdes relacionadas as finalidades, caracteristicas e objetivos
dessa nova institucionalidade (RAMOS, 2011).

Conforme salienta Ramos (2011), fica evidente nos diversos incisos
do art. 6° da lei n® 11.892/08 (BRASIL, 2008) a preocupacao do legislador
em construir uma proposta de instituicdo que, para além da oferta de
educacao profissional e tecnoldgica, buscando formar e qualificar pessoas
para atuarem nos diversos setores da economia, enfatize a importancia do
desenvolvimento socioecondémico local, regional e nacional.

Conforme defende Pacheco (2010, p. 20),

Como principio em sua proposta politico-pedagdgica, os Institutos
Federais deverdo ofertar educagao basica, principalmente em
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cursos de ensino médio integrado a educacgdo profissional técnica
de nivel médio; ensino técnico em geral; graduacbes tecnoldgicas,
licenciatura e bacharelado em &reas em que a ciéncia e a
tecnologia sao componentes determinantes, em particular as
engenharias, bem como, programas de pds-graduacdo lato e
stricto sensu, sem deixar de assegurar a formacdo inicial e
continuada de trabalhadores. Nesse contexto, a transversalidade e
a verticalizagdo sdo dois aspectos que contribuem para a
singularidade do desenho curricular nas ofertas educativas dessas
instituicoes.

Além disso, fica evidente ainda a necessidade de que essas
instituicoes desenvolvam também projetos de extensdo em sintonia com
0s arranjos produtivos locais e o0 mercado de trabalho, buscando efetivar,
assim, a difusdao de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e contribuir
para o desenvolvimento e geracado de trabalho e renda (RAMOS, 2011).

No entanto, faz-se oportuno salientarmos os diversos desafios
impostos a estas instituicdbes da RFEPCT, caracterizadas historicamente
pela oferta de cursos para profissdes industriais, ndo s6 em atender as
finalidades, caracteristicas e objetivos previstos na sua lei de criagdo, mas
também, em desenvolver a extensao que promova o desenvolvimento
local e regional, sem perder de vista a inclusao social (RAMOS et al.,
2020; RAMOS, 2011).

No que diz respeito a formacdo de trabalhadores técnicos da area de
salde por exemplo, Ramos et al. (2020) chama a atengdo para a
predominancia histérica da atuacdo de escolas das redes municipais e
estaduais e, principalmente, das escolas privadas neste contexto.

Estudos desenvolvidos por Vieira et al. (2013) apontam para a
predominancia do setor privado na oferta de formacao técnica em saude,
gue se acentuou ainda mais na primeira década dos anos 2000, com um
expressivo aumento no percentual de matriculas nas instituicdes privadas,
em comparagao com as publicas. Conforme salientam as autoras, a
formagao técnica em saude no Brasil s comeca a tomar corpo enquanto

politica publica timidamente na década de 1980, no contexto da Reforma
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Sanitaria, diferentemente da formacdao para a industria, que foi
preocupacao do Estado brasileiro desde o inicio do século XX.

A partir das andlises realizadas por Ramos et al. (2020), com a
criacao da RFEPCT, houve um expressivo aumento da oferta tanto de
cursos de educacao profissional e tecnoldégica nos pais como também, no
namero de matriculas nesses cursos, a partir de 2010. No que diz respeito
aos cursos da area de saude ofertados pela rede federal, os autores
chamam a atengdao ndo s6 para o aumento no numero de cursos técnicos
da salde, que passou de 93 em 2010 para 253 em 2016, mas também
para o que denominam de “pico de crescimento” (p. 86) da oferta no ano
de 2015, com especial destaque para o curso técnico de ACS. De acordo

com os dados apresentados pelos autores,

[...] em 2014 eram ofertados 12 cursos sendo que em 2015
passaram a ser ofertados 42 e em 2016, 73. Assim, o curso de
Agente Comunitério de Saude foi de um dos menos ofertados pela
Rede Federal ao posto de mais ofertado na rede Federal tornando
a Rede em 2016 a maior ofertante de cursos de Agente
comunitario de Saude, uma ampliagdo na série historica de 1360%
(RAMOS et al., 2020, p. 86)

Conforme expresso no Referencial Curricular para o Curso Técnico
de ACS, ainda em 2004, as politicas de salde adotadas no pais a partir da
criacdo do SUS, tendo a Reforma Sanitaria como referéncia doutrinaria,
fizeram apontamentos importantes acerca da ordenacao da formacao dos
trabalhadores da area da saude, ressaltando a importancia de que o
processo de trabalho em saulde seja considerado como eixo estruturante
para a organizacdao dos processos de educacdo profissional (BRASIL,
2004).

Embora a ampliacdo da oferta de cursos e de matriculas do curso de
ACS, mencionada no estudo desenvolvido por Ramos et al. (2020), possa
ser considerada como um dado significativo, os autores chamam a
atencdo para a hegemonia da rede privada na formagdo técnica de nivel

médio em saude. Conforme observado pelos mesmos “em 2016, 74% das
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matriculas em cursos de educacdo profissional em saude concentravam-se
na rede privada (RAMOS et al., 2020, p. 89).

Além disso, faz-se oportuno salientarmos ainda a conjuntura de
crise vivenciada no pais nos ultimos anos, de retirada de direitos da classe
trabalhadora. Nesse contexto, além dos cortes nos programas de
formagao de trabalhadores, como o Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) por exemplo, diversas reformas
como a do Ensino médio, a aprovacdao do teto de gastos com a Emenda
Constitucional 95/2016, a adocdo de politicas educacionais extremamente
privatistas em detrimento da formacdo publica, constituem-se enquanto
um conjunto de reformas supressoras de direitos sociais como saulde,
trabalho, previdéncia e educacdo. Neste cenario, é valido chamarmos a
atencdao também a ameaca aos postos de trabalho dos ACS, a partir da
revisdo da PNAB ocorrida em 2017, que reforgou ainda mais a subtracao
de direitos e o desmonte do SUS (RAMOS et al., 2020; MOROSINI;
FONSECA; LIMA, 2018).

Apesar disso, na contramao das atuais politicas de supressao dos
direitos, a RFEPCT vem exercendo um papel fundamental na formacao
para o trabalho de setores, cursos e areas que ndo sdo lucrativas para o
setor privado. Ainda que os trabalhadores ACS sejam fundamentais dentro
das equipes na APS, estes cursos tendem a ser menos procurados em
virtude da baixa empregabilidade, considerando a sua insergao
profissional somente no setor publico (RAMOS et al., 2020).

Neste sentido, considerando a relevancia do ACS no contexto de
mudangas das praticas em saude, o papel social exercido por estes
trabalhadores junto a populacdo e ainda, a sua importancia para a
efetivacdo da reorientacdo do modelo assistencial, ressalta-se ndao sé a
necessidade de retomada da sua formacdo, feita em nivel técnico,
reafirmando a associacdo da educacdo profissional a elevacdo de
escolaridade no pais, mas também, a importancia dos IF’s nesse contexto,

enquanto instituicdes viabilizadoras do acesso a uma educacdo publica e
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de qualidade, comprometida com as reais necessidades da populacao do
territdrio em que estao inseridas (BRASIL, 2004; BARROS et al., 2010;
MOROSINI; FONSECA, 2018; RAMOS et al., 2020).

Embora essa integracao entre os institutos e a sociedade possa ser
vista, pelo menos a principio, como um verdadeiro desafio, ela se faz
extremamente necessdria, exigindo uma profunda reflexdao acerca do
papel dessas instituicdes nessa nova estrutura, ressaltando a importancia
da sua atuacao efetiva na regiao em que estao inseridos e na sociedade
como um todo (RAMOS, 2011).

Diante disso, considerando todas as reflexdes aqui propostas,
apresentaremos na secao a seguir um projeto de extensao a ser
desenvolvido no Instituto Federal do Rio de Janeiro — Campus Pinheiral,
em parceria com a Prefeitura Municipal de Pinheiral-R], como estratégia
inicial de aproximacao do Campus junto aos trabalhadores ACS e a
sociedade como um todo, a fim de reafirmar o seu enorme potencial na
viabilizacdo da formacdo técnica dos ACS, para quem sabe, futuramente,

retomarmos a oferta do curso técnico em ACS no Campus.

5. PROPOSTA DE PROJETO DE EXTENSAO

O Produto Minimo Viavel (MVP) proposto constitui-se no
desenvolvimento de um projeto de extensdao no ambito do Instituto
Federal de Educacdao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR]) -
Campus Pinheiral, em parceria com a Prefeitura Municipal de Pinheiral-RJ].

Pretende-se a construcao de uma agenda de atividades de educacao
permanente para qualificacdo de Agentes Comunitarios de Saude (ACS)
do municipio, totalmente na modalidade de Educacao a Distancia (EaD),
com tematicas a serem definidas posteriormente junto aos trabalhadores
e trabalhadoras ACS do municipio. Pretende-se o desenvolvimento de

atividades sincronas e assincronas, a partir da utilizagdo de um Ambiente
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Virtual de Aprendizagem no Google Sala de Aula e videoconferéncias
através da plataforma Google Meet.

Sendo assim, pretende-se que a partir da utilizacdo de algumas
Tecnologias de Informacdao e Comunicacao (TIC) seja possivel promover
uma interacdo entre os (as) trabalhadores (as) ACS do municipio,
profissionais de saude e docentes de diversas areas do IFR], com uma
abordagem interdisciplinar das tematicas abordadas, baseada nos
referenciais tedrico-metodoldgicos da Educacao Popular em Saude (EPS),
favorecendo assim, a reflexao conjunta e a construcao compartilhada de
conhecimento.

A EPS constitui-se como um dos referenciais essenciais para a
formacao e o trabalho de educacao em salde a ser desenvolvido pelos
ACS. Conforme salientam Stotz, David e Bornstein (2009), ela permite ao
ACS a ampliacao da compreensao sobre o modo de vida da comunidade,
como maneira de estreitar lacos de solidariedade para a consolidagao de
um sistema publico de salde mais democratico. Ela se baseia na educacao

popular, a qual

[...] parte do principio de que todo ser humano é detentor de
saberes e de que os saberes derivam das experiéncias de vida.
Isso significa que os saberes sdo tao diversos quanto as trajetorias
de vida, que envolvem as experiéncias familiares, comunitarias,
escolares e aquelas relativas ao mundo do trabalho. Somos, todos
nos, educadores e educandos, sujeitos ricos de histéria
(BORNSTEIN et al., 2016, p. 15).

Optamos pela adocao da perspectiva da EPS para o desenvolvimento
das atividades propostas junto aos ACS, tendo em vista que a
incorporacao de praticas pedagdgicas dialégicas que considerem a
determinacao social do processo de saude e doenca, permitem a
recuperacao nao sé do papel mediador comunitario proposto para estes
profissionais, mas também o seu potencial de transformacdo do modelo
assistencial (STOTZ; DAVID; BORNSTEIN, 2009).
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Dessa forma, acreditamos que a adogao de uma nova perspectiva de
ensino aprendizagem, a partir da utilizacao de ambientes colaborativos
mediados pelas TIC's, permita uma ressignificacdo da acdao docente com
um novo enfoque didatico, que viabiliza assim, a construcao do
conhecimento coletivo mediado pelas tecnologias digitais (MACHADO,
2016).

5.1 ELABORACAO DO PRODUTO

5.1.1. Fase de planejamento

Em um primeiro momento, sera procurado o secretario de saude do
municipio de Pinheiral-R], a fim de realizar a apresentacdo da proposta do
projeto de extensao, conhecer um pouco da estrutura e da organizagao da
APS no municipio, obter possiveis contribuicdes e o aval da gestdo
municipal para dar prosseguimento ao projeto.

Em seguida, o projeto serd submetido junto a coordenacao de
extensao do IFRJ-Campus Pinheiral, para formalizar o desenvolvimento do
mesmo.

Apds aprovacao, pretende-se a criacdo de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), no Google Sala de Aula, realizando login no Gmail e
procedendo a criagao de uma turma para o desenvolvimento das
atividades a serem desenvolvidas. Apds as configuragdes da turma serem
adicionadas, serdao adicionados os professores colaboradores. Para tal,
serao convidados para atuar como docentes colaboradores os servidores
Técnicos Administrativos em Educacdao do Servico de Saude do Campus,
docentes de diversas areas como geografia, sociologia, ciéncias bioldgicas,
dentre outras e, ainda, trabalhadores (as) de saude que atuem na APS do
municipio e estejam dispostos a participar do projeto, a fim de que seja
possivel uma abordagem interdisciplinar das tematicas a serem

trabalhadas.
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Pretende-se ainda estender gradativamente o convite de
participacao para os discentes dos diversos cursos do campus, incluindo
desde o ensino médio e ensino profissionalizante até a graduacdo e pés-
graduagao em curso no campus, ha ocasiao de desenvolvimento do
projeto.

Os recursos a serem utilizados serao discutidos entre os docentes
envolvidos em cada atividade proposta, durante a fase de planejamento.
No entanto, pretende-se a realizagdo de encontros sincronos realizados
por meio de Webconferéncias, a serem agendados previamente junto a
todos e todas participantes, associados a atividades assincronas como a
disponibilizacdo de podcast, sinteses explicativas e realizacao de foruns de
discussao no AVA. Espera-se que, com a anuéncia da gestao municipal,
estes encontros sincronos virtuais possam ocorrer dentro do horario de
trabalho dos (as) ACS, a fim de facilitar e incentivar a adesao dos (as)
mesmos (as) ao projeto.

Apés a fase de planejamento, delineamento das estratégias
pedagdgicas e construcdo e disponibilizacdo dos recursos didaticos no
AVA, sera procedida a elaboragao do Design Instrucional do Curso.

Em seguida, serdao abertas as inscricbes para participacdao no
projeto, com ampla divulgacdo nas unidades de saude em que os (as) ACS
atuam e, também, a partir de publicacdao nos sites institucionais e redes
sociais do IFR] e da Prefeitura Municipal de Pinheiral-R]. As inscricdes
serao realizadas mediante cadastro online, a partir de um link de acesso a
um questionario virtual construido no Google Forms, em que além dos
dados pessoais, sera solicitado que seja anexado documento
comprobatdério de estar atuando como ACS no municipio de Pinheiral-RJ.

Os candidatos inscritos no projeto que atenderem ao pré-requisito
estabelecido (comprovacao de atuacao como ACS no municipio) serao
adicionados como alunos no AVA construido para o projeto, por meio de
convite de participacao enviados por e-mail. Serao disponibilizadas 50

vagas, a fim de que todos (as) trabalhadores (as) ACS do municipio
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possam participar das atividades desenvolvidas ao longo do projeto. A
informacdo referente ao nUmero de vagas sera ajustada de acordo com os
dados obtidos junto ao secretario municipal de saude, referente ao
numero de trabalhadores (as) ACS atuantes no municipio na ocasido da

implementagao do projeto.

5.1.2. Fase de desenvolvimento do projeto

Pretende-se que o projeto de extensao seja desenvolvido ao longo
do 2° semestre letivo de 2021 (2021.2), com inicio previsto para
novembro/2021 e término em fevereiro/2022. Tera inicio a partir da
realizacdo de um encontro sincrono de acolhimento inicial, por meio de
Webconferéncia, com duracao de aproximadamente 2h, realizada através
da plataforma Google Meet. Neste encontro inicial sera realizada uma
breve apresentacao do projeto, apresentacdo breve de todos os
participantes, esclarecimentos de duvidas, apresentacdao da agenda
preliminar de atividades planejadas previamente disponibilizada no AVA,
para que sejam realizadas as devidas adequacodes e o estabelecimento dos
principais eixos tematicos a serem abordados ao longo do semestre.

A discussdo sera iniciada a partir de uma fala expositiva inicial dos
(as) professores (as) para em seguida partir para o inicio dos momentos
dialdgicos de compartilhamento de experiéncias e saberes entre discentes
e docentes. Além dessa atividade inicial, sera proposta a realizacao de
uma discussdo assincrona, para obter mais contribuicdes acerca das
atividades a serem desenvolvidas no decorrer do periodo do projeto, a
partir da participacdo em um férum de discussao.

Sera estabelecido um prazo de 10 dias para realizagdo das
contribuicdes no forum, para que apds duas semanas seja realizado um
segundo encontro sincrono, por meio de uma Webconferéncia realizada
através do Google Meet, para refletirmos juntos sobre as questdes
propostas, decidirmos juntos as tematicas a serem abordadas ao longo

do projeto e finalizar o calendario de atividades do semestre.
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A principio, pretende-se a construcdgo de um calendario de

atividades com periodicidade quinzenal, a fim de que o0s objetivos
propostos possam ser alcancados ao longo do periodo de desenvolvimento
do projeto. Serdao propostos cinco encontros sincronos quinzenais para
discussdo de conteudo, a serem realizados dentro do horario de trabalho
dos (as) ACS. No entanto, essa proposta poderd ser ajustada nos
encontros iniciais de planejamento junto aos mesmos, em que sera
discutido a viabilidade de manutencao desses encontros, ainda que sejam
opcionais e, a melhor periodicidade, caso permanecam no calendario de
atividades.

Nos tdépicos a seguir serdo apresentados um cronograma preliminar
de atividades (Quadro 1), e possiveis eixos tematicos a serem trabalhados
ao longo do projeto (Quadro 2), os quais serao adequados a partir das
contribuicdoes obtidas e dialogadas junto aos participantes nos dois

encontros sincronos iniciais previstos no projeto.

5.2 CRONOGRAMA PRELIMINAR
Quadro 1 - Cronograma Preliminar
Fase de planejamento
Periodo Atividade
Julho/2021 | Contato inicial com Secretaria Municipal de Saude de
Pinheiral-R]
Julho/2021 | Submissdo do projeto a Coordenacao de Extensao do
IFRJ-Campus Pinheiral
Agosto/2021 | Convite aos Professores e colaboradores do projeto
 Agosto/2021 | Criagdao do AVA
Setembro/0O | Planejamento e construcdo do conteudo/Material
utubro didatico e disponibilizacdo no AVA; Elaboracao do
2021 Design Instrucional do Curso
Outubro/202 | Periodo de inscricdo dos candidatos
1
Outubro/202 | Selecao dos alunos e envio de e-mail com convite de
1 participacao para inclusao no AVA.
Fase de desenvolvimento
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Periodo Atividade

08/11/2021 | Encontro sincrono de acolhimento dos alunos

(Webconferéncia Google Meet)
08 a Discussdo assincrona — Férum

17/11/2021

22/11/2021 | Segundo encontro sincrono de planejamento
(Webconferéncia-Google Meet)

06/12/2021 | Encontro sincrono quinzenal - Atividades Eixo 1
(Tema: A definir)

20/12/2021 | Encontro Sincrono quinzenal - Atividades Eixo 2
(Tema: A definir)

03/01/2022 | Encontro sincrono quinzenal - Atividades Eixo 3
(Tema: A definir)

17/01/2022 | Encontro sincrono quinzenal - Atividades Eixo 4
(Tema: A definir)

31/01/2022 | Encontro sincrono quinzenal — Atividades Eixo 5
(Tema: A definir)

14/02/2022 | Encontro de encerramento/Avaliacao conjunta do

projeto

Fonte: Elaborado pelos autores.

5.3 EIXOS TEMATICOS
Quadro 2 - Possiveis eixos tematicos a serem trabalhados
Encontro Eixos Tematicos
Atividades Evolugao das concepcgdes de saude, seus fatores
. determinantes e o seu processo de determinagao
Eixo 1 .
social
Atividades Politicas Publicas de Saude no Brasil
Eixo 2
Atividades Estratégia Saude da Familia (ESF): Da criagcao ao
Eixo 3 contexto contemporaneo
Atividades Atribuicdes dos ACS na Estratégia Saude da Familia
Eixo 4
Atividades Processo de trabalho do ACS na Estratégia Saude da
Eixo 5 Familia

Fonte: Elaborado pelos autores.

6. CONSIDERACOES FINAIS
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A partir das reflexdes propostas ao longo deste trabalho, fica
evidente a importancia dos ACS na viabilizacdo da reorientacdo do modelo
assistencial no pais, tendo como base a territorizalizacdo, o enfoque
preventivo, coletivo e democratico do sistema de saude. Nesse contexto,
estes (as) trabalhadores (as) assumem ndao s6 o protagonismo no
estreitamento do vinculo junto a populacdo, mas também o papel
essencial de identificar as reais necessidades de salde da comunidade e,
inclusive, de mobilizar a populagcdao na luta por melhores condicdes de
vida.

Na atual conjuntura em que estamos vivenciando, de desmonte da
APS e avanco de uma racionalidade neoliberal na saude, a auséncia de
estratégias consistentes de formacdo e qualificacdo dos (as) ACS,
associada ao avanco de um processo de trabalho burocratizado e voltado
para atividades de cunho clinico para esses (as) trabalhadores (as),
retoma mais uma vez um modelo de atencao com enfoque curativo e
individual, muito mais centrado na doenca, do que na promogao da saude.
Nesse contexto, a perspectiva de resolutividade da APS, que deveria estar
articulada as necessidades de salde da populacdo e a participacao da
comunidade, vem sendo cada vez mais espoliada.

Diante disso, faz-se extremamente necessario a luta pela garantia
de uma formacao qualificada e permanente desses (as) trabalhadores
(as), a fim de instrumentalizar o desenvolvimento das suas funcdes de
forma qualificada, buscando a realizacdo de agbOes que oportunizem o
reconhecimento da determinagao social do processo de salde e doenca.

Nesse contexto, acredita-se que os IF’s tém um enorme potencial na
viabilizacao do processo de formacao e qualificagao permanente desses
profissionais. A partir do seu compromisso social com o desenvolvimento
do territério em que estdo inseridos, essas instituicdes constituem-se
enquanto elementos chave para a ampliacdo do acesso a uma educacao

publica, gratuita e de qualidade, preocupada com a garantia de direitos
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legalmente constituidos, podendo exercer um papel essencial na formagao
e educacao permanente desses (as) trabalhadores (as).

N3o é por acaso, portanto, que paralelo a criacdo da RFEPCT, tenha
sido possivel observar a ampliacao da oferta de cursos técnicos na area da
salde e o numero de matriculas nesses cursos na rede federal de ensino,
com especial destaque para o curso técnico em ACS. Apesar disso, a
efetivacdo da formacdo técnica desses (as) trabalhadores (as) ainda
constitui um verdadeiro desafio no contexto atual, tendo em vista o
movimento em curso de retirada de direitos legalmente constituidos,
desconstrugdo das politicas publicas e a reducdao dos investimentos
destinados as politicas sociais e de formacdo dos (as) trabalhadores (as)
de saulde.

Dessa forma, espera-se que o desenvolvimento de iniciativas como
o projeto de extensdao proposto neste trabalho constitua-se enquanto
estratégia que, além de oportunizar a aproximacdo dessas instituicoes
junto a sociedade, possa viabilizar ndao sé a difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos, contribuindo para o inicio de uma formacdo
qualificada desses (as) trabalhadores (as) mas também, fortalecer a

reflexao e luta conjunta pela garantia de direitos.
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SISTEMA AGROECOLOGICO IMPLEMENTADO EM ESCOLA
PROFISSIONALIZANTE DO ESTADO DO CEARA COMO
FERRAMENTA DE ENSINO INTERDISCIPLINAR E DE
EDUCACAO AMBIENTAL

Vanessa Ohana Gomes Moreira

Silvia Cristina de Souza Trajano

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias e
expectativas por parte dos docentes e da gestora escolar em relagao a
implementacao do sistema agroecoldgico Mandala como estratégia de
ensino interdisciplinar e de Educacao Ambiental. Esse projeto, financiado
pelo Governo do Estado do Ceara, em parceria com o Ministério da
Cidadania do Governo Federal, visa a integracdo de praticas sustentaveis
no ensino profissionalizante das escolas estaduais localizadas na regiao
metropolitana do Ceara, além do incentivo a producao agroecolégica de
alimentos saudaveis e a Educacdao Ambiental. Foram realizadas visitas
preliminares para avaliacdo da viabilidade técnica, utilizando como
principais critérios: a estrutura da escola, o espaco disponivel, a
disponibilidade hidrica, a presenca de nucleo gestor interessado e boa
articulacdo comunitdria. A escola selecionada para realizacdo dessa
pesquisa foi a Escola Estadual de Educacao Profissional (EEEP) Salaberga
Torquato Gomes de Matos. O acompanhamento foi realizado por técnicos
das Secretarias Estaduais de Agricultura e Educacao, sendo realizadas
reunidoes preliminares de planejamento e explanacao de ideias por parte
dos professores e a gestora da escola para elencar pontos importantes de
utilizacdo do projeto como ferramenta pedagdgica. As entrevistas foram
realizadas de modo informal, porém com discussdes previamente
elaboradas, onde foi possivel a coleta de informacdes necessarias para
chegar a conclusdo da pesquisa. Percebeu-se grande interesse e
expectativas positivas por parte dos participantes que fazem parte do
nucleo escolar em relagcdo a implementacdao do projeto. Espera-se, por
parte da gestora, mudanca no habito alimentar dos alunos, vivéncias no
trabalho em grupo, maior relagdo com o meio ambiente e o uso da
Mandala para facilitar a compreensao dos alunos em relacdo a assuntos
abordados pelas diversas disciplinas, contemplando uma educacao mais
completa. Para os docentes, a Mandala também se destaca como
importante ferramenta para aquele aluno que opta por uma formacao
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técnica e profissional voltada a drea de meio ambiente e nutricdo ou areas
correlatas. Portanto, enquanto proposta de difusdo de técnicas
sustentdveis e de respeito ao meio ambiente, o projeto foi considerado,
por docentes e pela gestora da escola, uma ferramenta necessaria para o
desenvolvimento de diversas atividades pedagdgicas, no convivio escolar
e social, no processo de ensino aprendizagem e na promocao do trabalho
coletivo e cooperado, cabendo aos educadores o interesse em praticas
educativas partindo do projeto Mandalla.

Palavras-chave: Educacao Ambiental. Hortas escolares. Agroecologia.

1. INTRODUCAO

Os preceitos agroecoldgicos sempre despertaram interesse em
nossa trajetdéria académica, isto é, buscando preconizar a agricultura
baseada nos principios agroecoldgicos, assim como nesta pesquisa.
Praticas voltadas a sustentabilidade estiveram presentes durante o
desenvolvimento de experimentos de mestrado e doutorado, ou seja, a
realizagdao de pesquisas em favor de respeitar os recursos naturais, o0 meio

ambiente e a vida.

Como primeira experiéncia profissional, na Secretaria Estadual do
Desenvolvimento Agrario do Ceara (SDA), realizamos a gestdo de projetos
em prol da sustentabilidade da agricultura no ambito familiar, uma
tipologia importante no territério cearense. Percebemos, na pratica, a
simplicidade de alguns agricultores familiares, assim como o respeito pela
terra onde cultivavam o seu sustento. Isso porque era recorrente a
conscientizagao de que a renda era proveniente daquela terra e a
degradacdao ou perda da produtividade proporcionaria prejuizos
incalculaveis. Apesar de perceber isso, também destacamos que uma
parte desses sujeitos ndo possuiam conhecimento em relacdao aos danos
ambientais que algumas praticas nocivas aplicadas poderiam acarretar,

sendo esse fato preocupante no cenario atual.
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No acompanhamento das acbes, visitamos inumeras familias
beneficiadas com o projeto Mandalla no meio rural de varios municipios do
estado do Ceara. A Mandalla nesses locais visitados ja estava
implementada ha alguns anos, porém ainda em pleno funcionamento com
notdria diferenca na vida daquelas familias, o encanto depositado por eles
naquele espaco em suas residéncias e a expressiva importancia para o
sustento daquelas pessoas. Estavam satisfeitos com a producao, mas
também tinham consciéncia da importancia da utilizacdo de praticas
sustentdveis e do bem-estar humano, pois vivenciavam os beneficios dos
principios agroecoldgicos na pratica, isto €, na producdo dos alimentos

saudaveis e na saude e meio ambiente.

Concomitante a essas \visitas, participamos como gestores
vinculados da SDA, de acdes em escolas do Ceard, isto &, devido ao
sucesso e eficacia do projeto Mandalla nas residéncias de agricultores
cearenses, o Governo do Estado do Ceara criou o “Projeto Mandalla nas
Escolas”. Esse projeto € financiado pelo Governo Federal e pelo Governo
do Estado do Ceara, e tem a SDA como executora, bem como, a
Secretaria de Educagao Estadual (SEDUC) como colaboradora e visa a
implementacao de 35 Mandallas no ambiente escolar até o ano de 2023

na Regido Metropolitana do Ceara.

O propodsito da nossa funcao era operacionalizar as agdes de
implementagao/construcao da Mandalla nas escolas da regiao
metropolitana do Ceara, assim como fornecer amparo técnico em relacao
a assuntos de engenharia, agricultura e agroecologia para o nucleo
escolar, com o intuito de manter o projeto funcionando a longo prazo,

com suas respectivas funcionalidades técnicas e pedagdgicas.

Portanto, objetivou-se com este trabalho relatar experiéncias e
expectativas por parte dos docentes e da gestora da Escola Estadual de

Educacao Profissional (EEEP) Salaberga Torquato Gomes de Matos sobre a
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implementacdao do Projeto Mandalla como estratégia de ensino
interdisciplinar e Educacao Ambiental e Alimentar. Com o objetivo
especifico de apresentar as perspectivas do nucleo escolar em relagao ao
seu uso como ferramenta didatico-pedagogica, elencando desafios
encontrados durante o processo de entrega do produto. O relato desta
experiéncia nos auxiliou em ter um olhar mais reflexivo e analitico no que
se refere a rever processualmente seu desenvolvimento, contribuindo
para a avaliacao do projeto.

Além disso, sdo poucas as relacdes e pesquisas com hortas escolares
no ambito da Educacdo, tornando-se um desafio investiga-las como
ferramenta pedagdgica, na qual podemos contribuir com uma pesquisa
que mostre a importdncia da interacdo, da motivacdo, e da
interdisciplinaridade no processo de aprendizagem, utilizando proposta de

ensino.

2. METODOLOGIA

O processo de selecao, implementacao e operacionalizagao do
Projeto tem como responsavel principal a Secretaria do Desenvolvimento
Agrario do Estado do Ceard (SDA), tendo como apoiadora, a Secretaria de
Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC). O Ministério da Cidadania do
Governo Federal atua como concedente de recursos no convénio firmado
entre a Unido e o Estado do Ceara, sendo o Governo do Estado

responsavel, também, por depdsito de contrapartida financeira.

2.1 PERIODO DO ESTUDO E IMPLEMENTAGAO DO PROJETO

A pesquisa foi realizada nos anos de 2021 e 2022. Cabe ressaltar
gue, além do atraso das atividades por conta da pandemia da COVID-19,
a quadra chuvosa também dificultou as atividades, ocorrendo alagamento

em alguns pontos estratégicos da escola, o que impossibilitava a
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construcdo e o acesso as dependéncias da darea selecionada para
construgdo. Portanto, o inicio da implementacao do projeto foi postergado
para o segundo semestre de 2022, isto &, até o final das reunides
realizadas para consecucao dessa pesquisa, ndo havia ocorrido o inicio da

construcao do projeto e das capacitagoes.

2.2 LOCAL DO ESTUDO

O local de realizacao da pesquisa foi a Escola Estadual de Educacao
Profissional (EEEP) Salaberga Torquato Gomes de Matos, situada no
municipio de Maranguape, mais precisamente na Regidao Metropolitana,
distante 26 km da cidade de Fortaleza - CE. A gestora escolar informou
gue a Escola Salaberga Torquato Gomes tem capacidade para atender até
540 alunos, em tempo integral, periodo em que os estudantes fazem o
Ensino Médio e se preparam para o mundo do trabalho, podendo optar por
um dos quatro cursos técnicos ofertados na escola, sdo esses: Edificacdes,
Enfermagem, Informatica e Meio Ambiente. A estrutura da escola é
composta por 12 salas de aula, auditério, biblioteca e bloco pedagdgico
administrativo. Dispde de laboratoérios especificos para os cursos técnicos

e de Linguas, Informatica, Quimica, Fisica, Biologia e Matematica.
2.3 O SISTEMA MANDALLA DE PRODUCAO

Basicamente, o funcionamento da Mandalla constitui-se pela
construcdo de canteiros ao redor de um reservatério circular. Para que
entenda melhor seu simples funcionamento, porém com grandes
possibilidades para o aprendizado, destacamos que a estrutura energética
do sistema estd presente no reservatério central. Em resumo, no
reservatorio central podem ser criados peixes diversos e, ao redor, aves,
como galinhas, patos e codornas. Os canteiros podem ser cultivados com

vegetais diversos como hortalicas, grdos, frutiferas, medicinais e
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olericolas. A agua da irrigacao, organicamente enriquecida, provém do
reservatorio central, sendo distribuida entre as culturas pelas linhas do
sistema de irrigacdo. O bombeamento da dgua de irrigacao é realizado
inicialmente por meio de uma pequena bomba, de baixo custo de
manutencao e operacao, podendo, posteriormente, ser substituida por
outra de maior capacidade na medida das necessidades.

O manejo dos cultivos deve ser baseado nos preceitos da producao
agroecoldgica, isto €, com o uso de praticas que maximizam a
produtividade da terra e, ao mesmo tempo, busquem minimizar os danos,
tanto para ativos naturais, como solos, agua, ar e biodiversidade (PRETTY,
2002). Nesse sentido, a produgao do sistema Mandalla deve ser baseada,
principalmente, no incentivo ao controle bioldgico, na adubacdo verde e

no uso de bioinseticidas (Figura 1).

Figura 1. Sistema Mandalla, destacando o reservatério central e os canteiros produtivos

3 !

Fonte: Elaboragdo propria (2021).

Portanto, o sistema consiste em uma produgdo que integra
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atividades produtivas que vao desde a piscicultura, avicultura, producao
de hortalicas, graos e frutiferas (FURTADO, 2014). A técnica também
explora a importancia do uso racional da agua, pois baseia-se no uso
inteligente da agua, isto &€, a dgua do criadouro dos peixes é utilizada para
irrigacdo, otimizando o uso do recurso hidrico na producao. Ha a
possibilidade de geracao de renda e insercao dos produtos na economia
local, pois 0 que é produzido pode ser aproveitado na merenda escolar ou
vendido em feiras locais, incentivando o trabalho em cooperacdo, além

dos principios de economia solidaria.

2.4 REUNIOES E COLETA DE INFORMACOES

As primeiras reunidoes para selecao da escola ocorreram no
primeiro semestre de 2021. Consistiu em visitas virtuais, devido ao
isolamento causado pela pandemia da COVID-19, para avaliagao técnica
da estrutura do espaco disponivel da escola, da disponibilidade hidrica,
avaliacao dos interesses e potencialidades. Participaram dessas visitas
iniciais, técnicos da SEDUC e SDA, a gestora escolar, professores, zelador

e jardineiro da escola.

Devido ao isolamento social nao permitir o funcionamento da escola
ao longo do ano de 2021, foram realizadas reunides virtuais de
alinhamento entre as equipes da SEDUC e SDA para avaliar as visitas
presenciais na escola de forma segura e respeitando o protocolo sanitario
estadual. Definiu-se que, havia a necessidade do preenchimento de uma
lista de verificacdo/formulario a respeito das condigdes estruturais atuais

da escola para implementacao do projeto.

No ano de 2021, também houve a realizagdo de processo licitatorio
para contratacdo de empresa para realizar a construcao da estrutura e
fornecer os materiais de construcao, animais, sementes e racdo. Apds

isso, a empresa contratada realizou a entrega dos materiais de construgao
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na escola beneficiada (tijolo e areia), ficando combinada a entrega do
material mais perecivel (cimento, animais, sementes e racado) durante o

periodo de construcao da estrutura.

No inicio do ano de 2022, iniciaram-se as reunides presenciais e
entrevistas conjuntas com a gestora escolar e professores, com o0 uso de
perguntas estratégicas e discussdes efetivas para que fosse possivel
chegar a conclusdo e eficiéncia dessa pesquisa. Participaram das reunides

presenciais 6 professores, a diretora da escola e dois técnicos da SDA.

Durante esses momentos, também foi ministrado aos professores
conhecimentos agronémicos para que tivessem uma nogdao da dinamica
produtiva do projeto e, com isso, 0 enriquecimento do momento.
Ademais, refletimos e discutimos coletivamente sobre a utilizacao da
Mandalla na Educagao, assim como, fomos na area escolhida dentro da
escola e explanamos as medidas que a gestora deveria providenciar,
preliminarmente, como: limpeza da area, e determinacao dos locais que
poderiam ser escavados sem comprometer fiagdo ou encanagoes

existentes.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir dos momentos de discussao, foi possivel elencar as
principais expectativas, dificuldades e sugestdes de acdes futuras. Nesse
topico serdo relatadas as opinides, dificuldades, anseios e consideracoes
gue foram discutidas pela equipe que participou das reunides presenciais,

isto &, os professores, a gestora da Escola Salaberga e técnicos da SDA.

Defendeu-se pelo nlcleo escolar que sejam realizadas, de forma
orientada e educativa, capacitacdes e oficinas sobre a construgao, o
manejo do solo e das plantas, assim como a criagao dos animais,

baseando-se em uma perspectiva de tomada de consciéncia sobre
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producdo sustentavel e agroecoldgica para fundamentacdao das agoes
criticas, reflexivas e solidarias pelos alunos, professores e demais atores
envolvidos, visando o uso correto da Mandalla a longo prazo na escola, a
fim de explorar e usufruir suas principais utilidades académicas e

pedagdgicas, bem como, técnicas e produtivas.

Diante disso, a proposta metodolégica de acao do projeto ficou
dividida em duas etapas, tendo inicio com o Curso sobre a “Construgao da
Estrutura e a Producao Agroecoldgica”. Nesse primeiro momento, havera
a participagao de professores e alguns alunos engajados em projetos com
viés ambiental, assim como bolsistas ou quaisquer alunos interessados no
assunto que foram selecionados. Foi sugerida a realizacdo de um convite
formal para o engajamento de todos os alunos da escola. Também ficou
clara a importancia da participacdo dos pedreiros contratados pela
empresa que ganhou o processo licitatorio, visto que serdo estes os

responsaveis pela construcdo e instalagao do sistema na area selecionada.

Deverao participar como facilitadores desse primeiro momento
técnicos da Secretaria do Desenvolvimento Agrario do Ceara e da
Secretaria Estadual de Educagao, possibilitando um contato mutuo entre

os participantes, de carater multidisciplinar, com troca de informacgoes.

Em segundo momento, sera realizado o “colocar a mao na massa”,
ou seja, a construcdao da Mandalla de fato que sera executada pelos
pedreiros da empresa contratada durante um periodo de cinco dias,
aproximadamente. Contudo, alunos e professores poderdao acompanhar o
processo e, até mesmo, ajudar como forma de conscientizacdo da
importancia daquela estrutura, assim como de todo esforgo colaborativo

utilizado para implementacao do projeto na escola.

Percebeu-se a expectativa da participagdo dos alunos nesse

momento com o0s jovens sendo incentivados a praticar principios da
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economia solidaria com cuidado e respeito ao meio ambiente, construindo
didaticamente a consciéncia sobre a importédncia de desenvolver o
trabalho em equipe, o respeito pelas experiéncias dos outros, o plantio, o
sistema de irrigacao, a construcao e o material utilizado. Para os
professores é proveitoso, pois incentivara a desenvolver aulas utilizando o
Sistema Mandalla em diversas areas do conhecimento (disciplinas do

curriculo escolar).

No contexto do ensino profissional, percebemos que a oferta de
disciplinas praticas sdao imprescindiveis para formacdo técnica, visto que
capacita o aluno a lidar com situagdes da vida profissional. Para Freire
(1967), a partir das relagdes do ser humano com a realidade, resultantes
estar com ela e de estar inserida nela, seja pela criacao, recriagao ou
decisdo, ha a dinamizacao dos paradigmas dentro da prépria realidade
educativa, isto é, apropriacdo da realidade e a humanizagdao. Com isso,
fica clara a relevancia da introducdao de atividades praticas na base
curricular de instituicdes de ensino. Além disso, € em meio a esse
processo, ou seja, desde a concepgao, planejamento e montagem que os
alunos identificam, realidades sociais, vivéncias, e refletem, segundo
Paulo Freire, a respeito do seu lugar enquanto individuo e as diferencas
sociais as quais estao sendo submetidos, estimulando habilidades de

aprendizagem técnica, social e critica.

Uma das opinidoes levantadas pelos professores durante as reunioes
€ a vantagem de transformar um espaco ocioso que existe na escola em
um ambiente pedagdgico, onde os alunos possam participar de atividades
praticas de ciéncias, bem como de outras disciplinas. Além disso,
trabalhar com assuntos ligados a nutricdo e producdao de alimentos
saudaveis, visando a promocdao da saude, do bem estar social, da
melhoria de habito alimentar, da conscientizacdo ambiental, além de

contribuir com a produgao de alimentos saudaveis para merenda escolar.
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Alguns exemplos que foram citados durante as discussdoes e
reunides preliminares com professores sobre a importancia da
possibilidade de uso da Mandalla como ferramenta pedagdgica, e que na
aula de ciéncias o professor pode incentivar o aluno a ir até a Mandalla
avaliar os insetos, o solo, a morfologia das plantas; o professor de
matematica pode utilizar a Mandalla para calcular &area, formas

geomeétricas e divisao de colheitas e assim por diante.

Durante o curso de Especializagdo em Docéncia para Educacdo
Profissional e Tecnoldgica ficou explicita a discussdao em algumas das
disciplinas (por exemplo: Tecnologias Educacionais) a relevancia de um
curriculo interdisciplinar para uma formacao humana mais completa. Os
professores ministrantes das disciplinas priorizavam elementos que nao
estivessem relacionados apenas com a formacao da mao de obra
especializada, mas também elementos de cidadania e reflexdo mediante
a propria existéncia.

Freire (1987) diz que o educando muitas vezes é o sujeito de
depdsito de conhecimento, memorizando o conteldo como mero
recipientes, isto &, revelando uma concepcao bancaria da educacdo, onde
muitas vezes o que é ensinado estad fora da realidade na qual os alunos
estao inseridos. A partir dessa percepgao, iniciou-se discussoes sobre a
énfase na importéncia da interdisciplinaridade em detrimento do conceito
da educacdo bancaria. Pode-se observar que, apesar de serem dois
assuntos distintos, tanto a educacdo vista sob a otica interdisciplinar
guanto a uma educacao libertadora, ambos ainda precisam quebrar
barreiras para atingir os seus objetivos essenciais: modificar a educagao
brasileira, tornando a sala de aula um lugar onde se aprende muito mais

que conteudos isolados (Ferreira & Marques, 2020).

No curso de Especializagcao, discutimos bastante sobre as relagdes

no processo de ensino e aprendizagem. Compreendemos que € preciso
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modificar no ambiente escolar a ideia e o uso de uma pedagogia
tradicional que nao caiba no contexto, baseada na atividade de ensinar
centrada na exposicdao de conteldo. Nesse sentido, a Mandalla é utilizada
como uma metodologia para a orientacao da aprendizagem, considerando
o aluno como sujeito da aprendizagem e o colocando em situacdes que
manifeste a atividade intelectual e cotidiana, passando a ser representado
agora como “aluno-investigador”, com vinculo aos interesses reais da
sociedade, da vida e do meio ambiente.

A Educacdao Ambiental (EA) foi regulamentada pela Politica Nacional
de Educacao Ambiental (PNEA), instituida pela Lei n® 9.795 de 27 de abril
de 1999, que estabelece e define seus principios basicos, incorporando
oficialmente a Educacao Ambiental nos sistemas de ensino brasileiro
(BRASIL, 2022).

Apesar das definicdes encontradas na literatura, percebemos que a
EA trata-se de um processo, nao podendo ser instalada como uma
disciplina especifica, devendo estar implicita em todas as acoes
educativas. Nao obstante, o entendimento de educagao ambiental passou
a dar-se por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Por isso,
a EA deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino
formal (BRASIL, 2022).

Durante as reunides na Escola Salaberga, discutiu-se, também, a
importancia da participacdao da comunidade local, isso porque no periodo
de férias ou recessos escolares é importante que alguém continue
frequentando a escola para manejo das plantas, animais e do sistema de

irrigagao. Como forma de incentivo, sugeriu-se a doagao de parte do que
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for produzido no sistema de producao da Mandalla (vegetais, ovos e
peixes) para a pessoa que ficar encarregada por essas tarefas nesses
periodos supracitados, sendo sugerido algum familiar de aluno ou
representante da comunidade que seja interessado.

A gestora da escola mostrou-se bastante interessada pelo projeto e
se disponibilizou a fazer o que estivesse ao seu alcance para o sucesso da
implementacao e utilizacdo da Mandalla como ferramenta pedagdgica no
ambiente escolar, comentou que tinha expectativa de uso da Mandalla na
integragdo do ensino profissionalizante e insercao dos alunos em
atividades praticas que contribuissem para a formacdao basica e
profissional, bem como, para o Novo Ensino Médio. Souza & Sousa
(2021), explicam que o Novo Ensino Médio é uma politica publica voltada
para a flexibilizacdo da oferta curricular, visando adequar-se as
necessidades pedagogicas aos interesses dos discentes. Assim, com essa
proposta mais flexivel e proativa, o estudante constrdi, com a participacao

da comunidade escolar, o seu projeto de vida.

Em relacdo as perguntas estratégicas, quando indagados se
existiam projetos desenvolvidos na escola voltados para a
sustentabilidade, os 6 professores responderam que “sim” (Figura 3).
Além disso, quando questionados sobre a aceitacdo do projeto pelos
docentes, as opinides foram "“excelente” ou “muito bom” (Figura 4).
Apenas o professor de matematica respondeu que ndo discutia Educacao
Ambiental em suas aulas e ndo participava de projetos voltados a

sustentabilidade.

Figura 3. Questionamentos informais e respostas pelos professores — 12 parte
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Questionamento e suas respostas- 12 parte

: ] 1
0
Discute temas de Educacdo ambiental nas Participa de programa ou projeto da escola
aulas voltados a sustentabilidade

Hsim Hndo

Fonte: Elaboracdo propria.

Figura 4. Questionamentos informais e respostas pelos professores — 22 parte

Questionamentos e respostas - 22 Parte

: l .
0
ndo respondeu ruim bom muito bom excelente

W Aceitacdo dos Docentes pelo projeto

M [nteresse dos alunos pela Educacdo Ambiental na escola

Fonte: Elaboragdo propria.

Com base nas respostas dos questionamentos informais, apds a
realizacdo da experiéncia coletiva de discussdo, foi possivel perceber a
importancia da metodologia utilizada para estimular a criatividade, o
interesse dos alunos pelas disciplinas técnicas, além do despertar da
consciéncia ambiental e social pelos estudantes. Assim como dar énfase
no fato de que a educacao profissional necessita de mudancgas para

melhorar a profissionalizacao e atuacao no mercado de trabalho. Ficou
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nitido o enriquecimento pratico que podera ser gerado aos alunos e
professores, desenvolvendo um pensamento critico, baseado em novas
capacidades cognitivas com o uso da Mandalla. A partir disso, novas
perspectivas em relacdao a vivéncia desses jovens em sociedade poderao
surgir, denotando um processo de crescimento e transformacao

constante, a curto e longo prazo.

Refletindo sobre essas expectativas, concluimos que esse tipo de
ensino deve ser conduzido por um eixo de conexao interdisciplinar e
conduzido através da Educacdo Ambiental em longo prazo na escola,
podendo ser definido como um projeto de ensino-pesquisa-extensao da

escola.

4. CONSIDERACOES

O presente estudo desenvolveu-se intencionado a apresentar o
projeto Mandalla, mas para obter informacdes que favorecessem a
compreensao de como esse sistema poderia contribuir como ferramenta
para trabalhar a Educacao Ambiental de forma ludica e didatica em uma
escola publica e profissionalizante do estado do Ceara. As discussoes
alcancaram o objetivo de relatar as experiéncias e expectativas na otica
de professores e da gestdao em relacdao a implementacao do “Projeto

Mandalla nas Escolas”.

A aprendizagem sobre as necessidades basicas de alimentacdo,
Educacdo Ambiental, cultivo de plantas, criacdo de animais, geragcao de
renda, Educacdo Alimentar tiveram énfase nas discussdes, pois
proporcionam a insercao do aluno na cadeia produtiva alimentar da escola
e oportunizam as mudancas de valores em relacao ao meio ambiente,
respeito a vida e mudanca de habitos relacionais e alimentares, bem como

o aumento do comprometimento e responsabilidade dos alunos e a
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insercao de atividades praticas de cunho sustentavel.

Destacamos as oportunidades de aprendizagem didatico-
pedagdgicas em relagdao aos jovens que optarem pela area profissional em
meio ambiente, nutricdo ou areas correlatas; abordagens sistémicas e
concentradas, perfazendo uma ferramenta essencial na formacao
profissional dos estudantes, sendo recorrente, a possibilidade de estagios
curriculares e participagcao da escola em projetos, oficinas, feiras e

eventos tematicos.

Até o momento de finalizagao desse trabalho, os recursos financeiros
tinham sido repassados para o inicio da implementacdao do projeto e as
atividades estavam programadas para serem iniciadas a partir do segundo
semestre do ano de 2022, mais precisamente em setembro/outubro.
Espera-se que sejam realizados iniUmeros estudos de diagndstico e
levantamento apds a implementagdao da Mandalla na escola, ficando estes
projetos como centro de avaliagcao e incentivo de uso dessa ferramenta
agroecoldgica ou hortas didaticas no processo de ensino-aprendizagem.
Sugere-se, também, a realizacdao de outra pesquisa apds a implementacdo
para avaliagbes a longo prazo da ferramenta de ensino na visao dos

discentes.
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AMORC-EANCIA: CRIAGCAO DE UMA PLATAFORMA DE
CONTEUDO PARA REDES SOCIAIS PARA ENSINO DE
QUIMICA ORGANICA

Bruno Almeida Cotrim
Daniel Pais Pires Vieira

Ricardo Esteves Kneipp

RESUMO

Com o advento das tecnologias digitais da informacdo e comunicacgao
(TDICs), o acesso ao conhecimento se tornou mais facil e muito mais
rapido. Essa transformacdo influenciou a forma de encarar a educagao
formal e o papel do professor em sala de aula. Com o acesso rapido das
informagoes por parte dos alunos, o professor poderia deixar de ser um
provedor de informacao para ser um mediador e privilegiar o uso das
metodologias ativas, que sao praticas pedagdgicas que visam maior
participacao do discente no processo de ensino/aprendizagem. O uso de
video em salas de aula ja é utilizado ha décadas no Brasil e pode ser
incorporado, por exemplo, na pratica da sala de aula invertida na qual o
aluno pode assistir previamente videoaulas na rede social YouTube e
posteriormente discutir os mesmos em sala de aula. Além do YouTube,
outras redes sociais como Facebook e Instagram também podem ser Uteis
para o compartilhamento de material de ensino na forma de, por exemplo,
postagens, compartilhamento de arquivos e links. Muitos alunos hoje
optam pelo uso de redes sociais para aprenderem o conteldo das
disciplinas levando ao questionamento se as redes sociais poderiam
auxiliar no aprendizado de quimica organica. Dentro deste contexto, o
presente trabalho objetiva a criacdo da plataforma Amorgéanica dentro das
redes sociais YouTube, Facebook e Instagram, onde se busca realizar a
divulgacao de conteldos relacionados a quimica orgdnica. A presente
pesquisa € do tipo quali-quantitativa, fazendo uso da abordagem
participante e com anadlise de dados baseado em significancia. O projeto
da plataforma foi concebido em abril de 2020, projetando-se inicialmente
a criacao do grupo do Facebook para o compartilhamento dos arquivos
PDFs dos slides e o canal do YouTube para a disponibilizacdao dos videos.
Até o dia 08 de novembro de 2020 o canal do YouTube contava com 9
(nove videos disponibilizados) com quase todos os respectivos slides
compartilhados em postagens no Facebook. Posteriormente, criou-se o
canal do Instagram onde, buscando aumentar a Vvisibilidade da
plataforma, foram feitas postagens que faziam referéncia aos videos no
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YouTube. No Instagram também foi realizada a postagem, com
exclusividade, dos mapas mentais referentes aos videos. Considera-se que
a quantidade de Vvisualizacbes e reacbes as postagens ainda é
relativamente pequena, mas espera-se um aumento de engajamento do
publico com o tempo, enquanto um numero maior de postagens seja feito,
uma vez que € observada uma tendéncia para que as postagens mais
antigas sejam mais visualizadas que as recentes. De toda maneira,
acredita-se que o objetivo da criacao do canal esteja sendo cumprido de
maneira satisfatéria e planejam-se, atualmente, novos “quadros” para
diversificar o conteddo dos canais como, por exemplo, noticias, resenhas
de livro e entrevistas.

Palavras-chave: Metodologias ativas; redes sociais; videoaulas.

1. INTRODUCAO

Que professor nunca ouviu um aluno dizendo alguma coisa do tipo:
“Ndo assisti a aula, mas depois eu vejo um video no YouTube e ta
tranquilo”? O professor tem se acostumado a ouvir coisas desse tipo
constantemente desde a popularizacao de plataformas de videos online
como o YouTube, que passaram a disponibilizar, muitas vezes de maneira
gratuita, videos sobre as disciplinas ministradas nas salas de aula sobre os
mais diversos topicos previstos em ementas de cursos de ensino basico,
médio e superior. E preciso confessar que, muitas vezes, o professor ao
escutar esse tipo de afirmacao pode reagir de uma maneira negativa por
creditar o comentario a uma depreciacdao de seu trabalho em sala de aula.
No entanto, para entender este e outros comentarios analogos, é preciso
conhecer um pouco mais da influéncia das Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacao (TDICs) e da cultura digital na educagao e de
qual serda o papel do professor em sala de aula, considerando a insercao
dessas ferramentas digitais na vida do aluno que as vém usando cada vez

mais nos ultimos anos, devido a uma maior facilidade de acesso a
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internet, além do aumento de oferta e de qualidade do material

disponibilizado nas plataformas digitais.

1.1. ENSINO E AS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E
COMUNICACAO

As chamadas TDICs (Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagao) podem ser consideradas como uma evolucao das TICs
(Tecnologias da Informacao e Comunicagao), agregando o conceito de
tecnologias digitais a esta (GEWHER 2016). As TICs sao definidas como o
arcabouco de todas as tecnologias concernentes a transmissdo de
informagcdao como radio e televisao, por exemplo. Ja a TDIC agrega as
tecnologias digitais que fazem contraponto ao conceito de tecnologia
analdgica. Contraponto este que poderiamos realizar ao comparar, por
exemplo, o conceito de um telefone dos anos 1960, que era analdgico,

com um smartphone atual que possui tecnologia digital. (GEWHER 2016).

Com a evolugao das tecnologias de informacdao e da comunicagcao
vao surgindo possibilidades de aprendizagem colaborativa como uma
maneira de reagir ao arcabouco estatico que era caracteristico da web
1.0, passando entdo a existir multiplos emissores e multiplos receptores e
uma elevagdo no numero de intercambios e cooperacdes culminando no
surgimento da web 2.0, que estabelece uma nova forma de construir o
conhecimento (SILVA; SERAFIM 2016).

Toda essa revolucdo que gerou o progresso tecnologico das TDCIs
influenciou, de maneira significativa, a maneira de se pensar a educagao
formal, as metodologias de aulas utilizadas e o papel do professor em sala
de aula. Tradicionalmente, temos o professor como o detentor do
conhecimento e sua fungao seria transmitir esse conhecimento para os

alunos que o receberiam de maneira passiva. Hoje, a situacao é distinta.

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



100

Como o aluno tem acesso a qualquer tipo de informagao através da
internet, muitas vezes, este consegue ter acesso a praticamente todo
conteldo que o professor transmite na sala de aula. Por esta razao, o
professor ndao precisa mais ser encarado como a Unica fonte de
informacao do aluno. O professor passaria, portanto, a ter uma fungao
mais de mediador ou orientador do ensino. Dessa maneira, o docente
poderia focar seu trabalho em orientar quais conteiddos o aluno poderia
buscar na internet e reservar o momento em sala de aula para discutir os
topicos mais importantes, tirar ddvidas ou mesmo organizar atividades
como semindrios ou projetos que auxiliariam ao aluno a absorver o
conteudo da aula. (BULEGON; PRETTO, 2020).

1.2 METODOLOGIAS ATIVAS E O USO DAS TDICs

Ao longo dos Ultimos anos a maneira de ensinar vem sofrendo
impacto da sociedade e das novidades tecnoldgicas que estao sendo
rapidamente inseridas em nosso cotidiano. Por essa razao, diferentes
tedricos vém, através de seus estudos sobre teorias de aprendizagem,
alertando para a necessidade de abordar o processo de ensino-
aprendizagem de uma maneira diferenciada, objetivando preparar, de

forma adequada, o estudante para o mundo profissional. (BERNINI 2017).

As metodologias ativas sao praticas pedagdgicas que visam fazer
com que o aluno se envolva com o conteldo que é apresentado através
da busca de uma maior participacao do discente no processo de
ensino/aprendizagem. Essa proposta vai de encontro ao que era
estabelecido pelo ensino tradicional que era uma atitude muito mais
passiva do aluno sendo o professor apresentado como o possuidor do
conhecimento que seria transmitido ao aluno através de aulas expositivas.
(ROSSI 2019).
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As metodologias ativas sao compreensdes que podem ser
materializadas em técnicas como, por exemplo: i) Aprendizagem baseada
em problemas; ii) Aprendizagem baseada em projetos; iii) Sala de aula
invertida; iv) uso de jogos (gamificacao); v) Aprendizagem por pares
(BERNINI 2017).

1.3 USO DE REDES SOCIAIS E VIDEOS PARA O ENSINO

Os videos sao um dos recursos mais utilizados pelos alunos quando
utilizam a internet para aprenderem algo sobre alguma disciplina que
estejam cursando. A internet de alta velocidade e o desenvolvimento do
conceito de web 2.0, onde os usuarios também sdao muitas vezes criadores
de conteldo, proporcionou que houvesse uma profusdao de videos
educativos em plataformas como o YouTube, e que, por conseguinte, 0s
alunos pudessem acessar a estas aulas de maneira quase instantanea.
(SILVA; SERAFIM 2016)

Podemos dizer que, cada vez mais, as redes sociais estdao presentes
nas vidas dos estudantes e, no entanto, estas nao sao muito exploradas
durante o desenrolar das aulas (SILVA; SERAFIM 2016). O uso de redes
sociais em sala de aula é muitas vezes visto com desconfianga pelo
professor, uma vez que a percepcao destes é de que as redes tiram o foco
dos alunos de sua aula (SILVA; SERAFIM 2016). Por outro lado, acredita-
se na possibilidade de que as redes sociais possam ajudar na interacao e
socializacdao e contribuir de uma maneira significativa com o processo de
ensino/aprendizagem quando usadas de forma adequada. (SILVA;
SERAFIM 2016).

Em um estudo, quando questionados sobre as principais diferencas

entre a aula em formato de video e em sala de aula, os alunos citaram
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como uma vantagem da videoaula a possibilidade de retomar a explicacao
do ponto que desejar quantas vezes quiser. Outra vantagem citada seria
gue na midia de video, o professor teria mais tranquilidade para passar o
conteudo, uma vez que ndo teria os alunos para interromper ou
“atrapalhar” a sua fala (SILVA; PEREIRA; ARROIO, 2017). Por fim, outro
ponto positivo seria a possibilidade do uso de uma miriade de recursos
como imagens, fluxogramas, audios, iluminacdo, dentre outros (SILVA;
PEREIRA; ARROIO, 2017).

Além de ser uma fonte de conhecimento e uma maneira de
complementar o contelddo apresentado em aula, o desenvolvimento de
videos e outros materiais por meio de uma colaboracdo entre alunos e
professores também pode ser uma atividade agregadora ao processo de
ensino-aprendizagem. Diversas possibilidades existem como, por
exemplo, o desenvolvimento de videos, blogs, websites, dentre outros
produtos que podem se originar da colaboracao realizada entre alunos e
professores (ARANHA et al. 2019). Existem, portanto, muitas ferramentas
ao alcance do professor para ajuda-lo a fazer a transicdao do papel de
professor-centralizador para o de professor-mediador fazendo com que o
aluno assuma o papel de protagonista na producao e desenvolvimento de
seu préprio conhecimento no processo de ensino-aprendizagem (ARANHA
et al. 2019).

Pelo descrito anteriormente, o presente trabalho objetivou a criacao
de um produto que consiste em um canal para divulgacdo de quimica
organica nas redes sociais YouTube, Facebook e Instagram. Utilizando-se
da particularidade das diferentes redes sociais citadas, serao postados
diferentes conteddos que se complementariam como videos, mapas
mentais, slides das aulas, dentre outros. Este produto busca divulgar

tematicas relacionadas a disciplina de quimica organica e auxiliar
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estudantes que estejam cursando esta disciplina ou disciplinas outras com

ela correlacionadas.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente pesquisa possui cardater exploratério, visando
compreender o impacto que uma plataforma de divulgacao de quimica
organica nas redes sociais poderia ter sobre um publico constituido de
alunos que cursam a disciplina de quimica organica ou disciplinas
correlatas e pessoas que nao cursem essas disciplinas e apenas estejam
guerendo aprender algo sobre quimica organica. A pesquisa é do tipo
quali-quantitativa, onde se realiza a analise das meétricas que foram
obtidas dos canais, usando uma abordagem participante, por considerar
gue o pesquisador fez suas observacdes inserido no campo do objeto a ser
estudado, e a anadlise dos dados teve base em significancia. (RAMALHO;
MARQUES 2009; MARCONI; LAKATOS 2003).

3. ANALISE DOS DADOS

3.1 CONCEPCAO DO CANAL

O projeto Amorgénica comegou a ser pensado em abril de 2020,
durante o periodo que o Brasil e o mundo foram assolados pela pandemia
causada pelo novo coronavirus. O projeto surgiu por meio de uma
colaboragao entre os professores Daniel Pais Pires Vieira e Bruno Almeida
Cotrim motivada por uma inquietude causada pelo fato de nao ser
possivel encontrar, de maneira presencial fisica, os alunos do IFR] campus
Rio de Janeiro.

Discutindo o projeto, a motivacao inicial seria fazer, por meio dos

canais das redes sociais, uma aproximagao com os alunos do IFR] durante
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o periodo de pandemia sem nenhum carater obrigatério ou organizado por
turmas, mas sim por assuntos ou temas de interesse. Em seguida, foi
pensado que seria possivel expandir o universo para além dos alunos de
nossas turmas, para além até dos alunos do IFR]. Pensamos que, ja que
se utilizaria a internet, seria possivel ir um pouco mais longe. Seria
possivel, entdo, atingir um publico que fosse composto por qualquer um
gue tivesse interesse em aprender algo relacionado a quimica organica.

Inicialmente, objetivou-se a criagcdao de canais nas redes sociais do
Facebook e YouTube. A ideia seria postar os videos no canal do YouTube e
o material dos slides em PDF no grupo do Facebook, que conteria os links
também para os videos.

Outra discussao que tivemos foi acerca do tempo de duracao dos
videos. Em geral, recomenda-se que o tempo ideal para os videos seja de
05 a 15 minutos (ALMEIDA; CARVALHO 2008). Esse tempo seria
considerado ideal para que o video nao ficasse macante para o aluno e
para que este nao tivesse a sua atencgao dispersada.

Mesmo levando em conta a recomendacgao descrita anteriormente,
chegou-se a conclusdo de que, fazendo videos de 5-15 minutos, ter-se-ia
um numero grande de videos para explorar, de maneira satisfatoria, um
determinado conteiudo da disciplina de quimica organica. Como muitas
vezes, na quimica organica, um conceito de um conteldo necessita estar
concatenado ao conceito anterior para o seu bom entendimento, caso os
tempos dos videos estivessem restritos a, no maximo, 15 minutos,
acredita-se, o aluno teria que assistir uma série de 7 ou 8 videos na
ordem para finalizar um conteudo.

Optou-se, entdo, de maneira consciente, por realizar videos com
duragao que variasse entre 30 e 40 minutos. Para nao prejudicar o acesso
de determinado conceito dentro do video, inseriu-se, posteriormente, na

descricdo do material, seu respectivo indice com a minutagem. Neste
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indice, colocou-se o tempo em minutos e segundos, onde aparece cada
topico no video sendo, entdo, um sumario que funciona como link para
acessar o momento desejado do video.

Mais recentemente, iniciou-se um novo quadro no canal chamado
Organica Drops, no qual pretende-se postar videos mais curtos sobre
temas mais especificos. Neste novo quadro pretende-se postar videos de

05-10 minutos de duracao.

3.2 CRIACAO DO NOME E DA IDENTIDADE VISUAL DO
CANAL

O canal foi batizado com o0 nome Amorganica, que buscaria passar o
carinho pelo campo da quimica organica, o que coaduna com o simbolo do
canal que consiste em um coragdao circunscrito em um anel aromatico
(Figura 1).

Figura 1 - Simbolo do Canal Amorganica

Além do simbolo, adaptou-se um /ayout para os slides, também com
a tematica de compostos organicos. O fundo dos slides e a insercao nos
slides dos icones das redes sociais foi fruto do trabalho voluntario da ex-
aluna do IFRJ Thayanni Gomes Mendes da Silva, que colaborou com o
canal no periodo de 05 de maio a 07 de julho de 2020. O /ayout dos slides
passou a ser utilizado a partir do quarto video que postamos, com o titulo
de “Farmacos e Medicamentos #1” e foi postado em 10 de junho de 2020
no YouTube. Pode ser observado que utilizamos predominantemente as
cores vermelho e verde que sao as cores dos Institutos Federais. Abaixo
segue o /ayout que estd sendo utilizado nos slides das apresentacodes
(Figura 2).
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Figura 2 - Layout dos Slides. Modificado a partir do video FArmacos e Medicamentos #1

| #amorganica

Categoria:

Titulo

subtitulo

Prof. Bruno Cotrim Prof. Daniel Vieira

bruno.cotrim@ifri.edu.br daniel.vieira@ifri.edu.br

3.3 DINAMICA DE PREPARACAO DOS VIDEOS E
PRIMEIRAS POSTAGENS

Optou-se pela criagao de um grupo no Facebook no lugar de um
perfil devido ao fato dos grupos, nesta plataforma, permitirem a postagem
de arquivos (no nosso caso queriamos postar os arquivos PDF dos slides
das apresentacoes.

Concomitante a criagcdo do grupo do Facebook, ja se trabalhava nos
primeiros videos do canal. Como ja foi dito anteriormente, optou-se pela
realizacdo de videos de 30 a 40 minutos e quando o tema exigisse mais
tempo do que isso, o contelddo seria dividido em mais de um video. Essa
estratégia ja foi efetivamente realizada quando desenvolveu-se o material
sobre reacoes de substituicao e eliminagao, momento no qual dividiu-se o
tema em quatro videos.

O primeiro video do canal foi sobre o tema estereoquimica que, em
geral, € um contelddo que suscita muitas duvidas por parte dos alunos por
exigir uma “visdo” tridimensional dos compostos organicos. Um dia antes
da postagem do video no YouTube, disponibilizaram-se os slides da
apresentacao na pagina do Facebook.

A ideia de disponibilizar a apresentacdo em PDF antes dos videos
seria fazer com que as pessoas pudessem ter uma ideia da apresentacao

antes de assistir os videos. Posteriormente, os slides da apresentagao
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ainda poderiam servir como material de estudo para quem se
interessasse. Abaixo, segue a postagem na qual foram disponibilizados os

slides do video “Estereoquimica Fundamentos - Parte 1”. (Figura 3)

Figura 3 - Postagem com os slides da apresentacao do video “Estereoquimica
Fundamentos - Parte 1.

. Daniel Vieira carragou um arquive
] Administrador- 21 de abril - Rio de Janeirc - 8

Ola ! Segue o matenal produzido por nds (eu e Bruno Cotrim) em
breve divulgaremos o video explicative para complementar o PDF.

Foi dada a largada | Aproveitem — com Bruno Cotrim em Instituto
Federal do Rio de Janeiro,

Estereoquimica Fundamentos - Parte 1 - Bruno e
Daniel.pdf

W FUNDAMENTOS

Q0 s

(W3}
[}

e Curtir . Comentar

Outro ponto importante sobre o material disponibilizado em PDF
seria que nos slides finais de cada apresentacao sdao recomendados livros,
hashtags (para canais do Instagram), canais do YouTube e perfis do
Facebook para os visitantes do canal que queiram, de alguma forma,
complementar seus estudos.

Escolheu-se o Google Meet como plataforma para gravagao dos
videos. O Google Meet é um aplicativo do Google para realizacdo de
videoconferéncias. Este software permite que as imagens dos
participantes da conferéncia aparecam concomitantemente a imagem dos
slides. E interessante pontuar que o programa mostra sempre a imagem
de quem estd falando. Como costuma-se alternar as falas durante a
gravacao dos videos, quando uma pessoa para de falar e a outra comega,
o video alterna a imagem de um para o outro. Por fim, outra vantagem do

Google Meet é que ele permite que o video, automaticamente apods a sua
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gravacao, seja enviado diretamente para o Google Drive, o que facilita seu
upload para o YouTube.

Em seguida, como j& mencionado, adicionamos a minutagem dos
videos na descricdo do material, para que as pessoas que 0s assistam
possam rapidamente chegar a parte do video que lhes interessa. Clicando
na minutagem que estad descrita na cor azul (/inks), o internauta pode ir
direto para o tépico do video desejado.

Neste primeiro video, ndao se realizou edicdo e fizemos a gravacao
em uma Unica tomada. Apds assistida e aprovada a gravacgdo, postou-se o
video no canal do YouTube. O primeiro video gravado intitulava-se
“Estereoquimica - Parte 1”, pois tinha-se a intencao de complementar o
tema em novos videos ainda a serem feitos.

O grupo no Facebook foi criado no dia 17 de abril de 2020. A
apresentacao em PDF do video “Estereoquimica - Parte 1” foi postada no
dia 21 de abril de 2020 e o video foi postado no perfil do canal do
YouTube em 22 de abril de 2020.

Até o dia 08 de novembro de 2020 o canal do YouTube ja contava
com 09 (nove) videos postados e com 147 inscritos. Nessa mesma data, o
grupo do Facebook ja possuia 317 membros inscritos.

A partir do video Reagdes de Eliminagdao Parte 1-2., todas as
gravacoes passaram a ser editadas antes de serem postadas. O software
utilizado para a edicdo dos videos foi o Shotcut. Com a edicao é possivel
cortar os erros de gravacao e também editar as pausas nas falas tornando
o video mais fluido, além de diminuir o seu tempo de duragao. Percebeu-
se também que na hora da gravacao, falou-se de maneira mais “relaxada”
por ndao haver tanta pressdao para nao errar comparado a quando nao se
realizava edicdo. Como € sabido que o video sera editado posteriormente,

ao errar, simplesmente refaz-se a fala e seque-se com a gravagao.
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J4 foram postados, desde abril até outubro de 2020, 9 videos. E
dificil falar aqui sobre um ranqueamento dos videos mais populares, pois,
como esperado, os videos postados ha mais tempo possuem, em geral,
mais visualizacoes e curtidas. Acredita-se que, para um melhor juizo de
valor sobre a popularidade dos videos, esse tipo de analise deva ser feito
com uma maior distdncia de tempo, quicd daqui a uns seis ou doze
meses. O video mais antigo do canal (Estereoquimica Parte 1) possui 226
visualizagdes e 37 curtidas. O video mais longo teve 45:55 minutos e o
video mais curto 05:40 minutos.

O ultimo video postado, que também é o video mais curto do canal,
faz parte de um novo quadro chamado Organica Drops, que pretende falar
em poucos minutos sobre algum tdépico especifico da quimica organica, em
geral sobre curiosidades e excecdoes. O video de estreia deste quadro

intitula-se: Curiosidades - Plano de Simetria e Quiralidade.

3.4 CRIACAO DO PERFIL DO INSTAGRAM E
DISPONIBILIZACAO MAPAS MENTAIS

Quando se atingiu a marca de 100 pessoas inscritas no canal do
YouTube, o canal do Instagram foi criado. Acreditou-se que, através desse
canal, seria possivel potencializar a visibilidade do projeto, fazendo com
gue mais pessoas pudessem ter acesso ao material didatico produzido. O
objetivo seria criar material exclusivo para esta rede social, mas, ao
mesmo tempo, fazer referéncia aos conteudos das outras redes sociais
para que quem visitasse a pagina no Instagram também visitasse os
outros canais do Amorganica das outras redes sociais. O canal do
Instagram, por uma questdo de perfis com nomes homonimos, foi
batizado como @amorganica.oficial.

Inicialmente, foram feitas postagens relacionadas aos videos

publicados no YouTube. A primeira dessas postagens fazia referéncia ao
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video de Estereoquimica postado em 15 de julho de 2020. Em seguida,
foram feitas postagens relacionadas aos demais videos até entdo
publicados no YouTube.

Além desses posts fazendo referéncia aos videos postados no
YouTube e do material postado em PDF no grupo do Facebook, comecgou-
se a confeccionar mapas mentais e a disponibilizd-los também em posts
no Instagram.

De maneira pratica, em um mapa mental, consiste em posicionar
um conceito no centro da pagina de onde sao irradiadas ramificacdes que
possuem conceitos relacionados ao conceito central. Através de uma
hierarquizacdo de conceitos, a partir desses conceitos secundarios,
irradia-se novos conceitos, agora terciarios, e assim por diante até onde
se achar necessario. Recursos como palavras-chave, imagens chave,
cores, tamanho de fonte, dentre outros, podem ser usados para enfatizar
as hierarquias e conceitos que se quer transmitir (SILVA 2016).

Pelo descrito acima, fica claro o potencial que o uso dos mapas
mentais no processo de ensino/aprendizagem possui. Para tanto, pode-se
vislumbrar desde atividades como o compartilhamento de mapas mentais
por parte do professor até atividades nas quais os alunos sdo instados a
produzir seus mapas mentais. Hoje existem diversas plataformas online
que auxiliam no desenvolvimento de mapas mentais como, por exemplo:
Mind Meister, XMind, Mind Manager, Free Mind, Free Plane, CooGle e o
GoCongr, que foi o software escolhido para a confeccao dos mapas
mentais do projeto Amorganica. (SILVA 2016).

O primeiro mapa mental do canal do Amorganica no Instagram foi
disponibilizado apds atingida a marca de 100 seguidores no Instagram. O
mapa mental foi postado no dia 27 de julho de 2020 e sua tematica foi
sobre o contetido dos videos de Substituicdo Nucleofilica em Carbonos sp?

(Figura 4). Rapidamente, essa se tornou por um tempo a postagem mais
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visualizada e com mais curtidas do canal nesta rede social (45 curtidas em

01 de outubro de 2020). Em seguida, foram postados mais 4 mapas

mentais.
Figura 4 - Mapa mental sobre Substituicdo Nucleofilica em Carbono sp3.
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Posteriormente, os links de todos o0s mapas mentais foram
compartilhados para poderem ser visualizados na forma de animagao
através da pagina web do GoCongr. Basta clicar no link do mapa mental
de Substituicdo Nucleofilica em carbono sp® que estd disponibilizado na
pagina do grupo Amorganica no Facebook
(https://www.gocongr.com/mindmap/24297867/substitui-o-) que se é

remetido para a animacdo. Clicando na tecla “play”, o video comeca e se
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pode visualizar a formacao das ramificacdbes de cada tema e subtema.
Pode-se também modular a velocidade da animagao e o tamanho do mapa

mental.

3.5 ESTATISTICAS DOS CANAIS

Abaixo segue um grafico de nimero de visualizacdes no YouTube
(representado no eixo vertical) por tempo (representado no eixo
horizontal). Pode-se observar que a maior parte das visualizacdes se da
proxima do dia de lancamento do video, com alguns picos menores de
visualizacao subsequentes, mas sem o mesmo impacto do pico da data de
estreia. H3d uma Unica excecdo deste perfil no video sobre Sintese
Organica, motivado provavelmente pelo fato de que préximo ao seu dia de
estreia termos sido convidados (prof. Daniel e eu) pelo prof. Murilo Souza
a falar em uma live promovida pelo Instituto Federal de Goias (IFG).
Acreditamos que este fato tenha chamado a atencdao de participantes da
live para o material produzido. A analise foi realizada no dia 04 de
novembro de 2020. (Figura 5).

Figura 5 - Estatisticas de acesso e curtidas dos videos postados no canal do YouTube.
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o Visualizag
Ges J Impressoe:
[J Total 823 53,2 148 6.554 5,5%
Estereoquimica - Parie 1 (Fundamentos) 226 27,5% 114 21,5% 26 7.6% 792 9,0%
Sintese Orgénica - Fundamentas #1 168 204% 129 242% 7 4.7 1.268 7.2%
Farmaces e Medicamentos #1 96 7% 6,5 23% 8 54% 1.069 32%
Duvidas de Estereoquimica 1 85 0,3% 36 8% 0 0,0 566 9,2%
SN1 e SN2 Reagdes de Substituico em Csp3 Parte 1-2 7 4 4 518 58
57 4 4 562 5,0
8 4 3 0 872 21
2 2 0 805 2
Organica Drop 2 08 4 a 02 57

O Facebook também disponibiliza diferentes métricas para os seus
administradores de grupos. O canal do Amorganica no Facebook foi criado
em 17 de abril de 2020 e no dia 04 de novembro de 2020 apresentava
317 inscritos. Pode-se ver no grafico abaixo que de abril a maio houve um
forte incremento do numero de inscritos, o que foi posteriormente
desacelerando fazendo com que houvesse uma baixa adesao de novos
membros nos ultimos meses (Figura 6).

Figura 6 - Evolugdo do nimero de inscritos no grupo de Facebook

Crescimento 15 de Abr de 2020 a 3 de Nov de 2021 w £ Detalhes do download

Numero total de membros

400

15 de Abr 13 de Mai i1 de Jun 10 de Jul 7 de Ago 5 de Set 4 de Out 2 de Nov

N3o houve acesso as métricas completas do Instagram, pois, esse
servico sO esta disponivel referente aos ultimos 07 dias. Para termos
acesso a métrica completa, seria necessario migrar para o perfil comercial

ou para perfil empresas do Instagram.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo de desenvolver uma plataforma de divulgagao de
conteldo nas redes sociais foi alcancado criando-se o canal do YouTube
para a divulgacao dos videos, o grupo do Facebook para a divulgacao dos
proprios videos e para compartilhamento de arquivos como, por exemplo,
os slides utilizados nos videos. Além disso, mais recentemente, o canal do
Instagram foi criado e, além de também divulgar os videos, é utilizado, de
maneira exclusiva, para o compartilhamento dos mapas mentais que sao
confeccionados baseados no conteudo dos videos.

Aposta-se que a criacao dessa plataforma ajudara na divulgacao de
conhecimento relacionado a quimica organica tanto para as pessoas que
cursem disciplinas da area nos cursos de graduacao e cursos técnicos,
quanto para pessoas leigas interessadas no assunto. Acredita-se que a
internet, neste caso, potencializara o alcance desse conhecimento
compartilhado fazendo com que este possa atingir grande numero de
pessoas. Dessa maneira, o material compartilhado podera servir para
diversos objetivos como: sanar duvidas e sedimentar conhecimento de
alunos das disciplinas, ser usado no desenvolvimento de metodologias
ativas como, por exemplo, a sala de aula invertida, onde o aluno assistiria
aos videos antes da aula para discutir o conteddo no horario da aula ou
mesmo despertar a curiosidade em uma pessoa leiga para o assunto.

Os videos compartilhnados até o presente momento apresentam
ainda uma relativa baixa visibilidade (variando de 226 a 29 visualizacdes
por video), estando o canal do YouTube com 147 membros, o grupo do
Facebook com 317 membros e 178 pessoas seguindo o perfil do
Amorganica no Instagram. No entanto, considerando a curta vida dos
canais, acredita-se num aumento do engajamento com o passar do

tempo.
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Como proximos passos, pretende-se diversificar os conteudos dos
canais, criando-se novos “quadros” como, por exemplo, resenhas de
livros, noticias e entrevistas, atualidades, curiosidades, novidades,
buscando criar mais engajamento e aumento do alcance do conteldo

compartilhado.
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AS PRODUC()ES VOLTADAS PARA A PRATICA
PEDAGOGICA E O
USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DURANTE A
PANDEMIA DE COVID-19: um olhar a partir da Revisao
Sistematica da Literatura (RSL)

Lorames Bispo dos Santos Cruz
Rayane Tamborini Martins

Patricia Grasel da Silva
RESUMO

Esta pesquisa deriva-se de um trabalho defendido no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ]), campus Eng.
Paulo de Frontin, no ano de 2022, constituindo-se num recorte de um
artigo e, sumariamente, apresentando os resultados de uma pesquisa
maior e buscou responder a seguinte questdo: De que modo as praticas
pedagdgicas foram evidenciadas nas producdes académicas no periodo de
2020 e 2021, demonstrando termos reincidentes no que se refere ao uso
das tecnologias digitais em tempos de pandemia de COVID-19? Nesse
sentido, objetivou-se investigar artigos cientificos, publicados em base de
dados da CAPES, nos anos de 2020 e 2021, que evidenciaram discussoes
sobre a pratica pedagdgica e o uso das tecnologias digitais na educacao
basica, durante a pandemia de COVID-19, a fim de disponibilizar
informagdes a respeito de termos reincidentes, fomentando, assim,
futuras propostas de formacdes docentes especificas e/ou continuadas.
Metodologicamente, esta investigagdao partiu de uma natureza quali-
quantitativa, na qual buscou levantar as producbes académicas
disponiveis nas bases de dados da CAPES, através de uma abordagem da
Revisdo Sistematica da Literatura - RSL. Por meio desta pesquisa,
identificamos um total de 20 producodes relacionadas ao objeto de estudo,
em 2020 e 2021, todas relativas ao Qualis B e suas categorias. Do mesmo
modo, considerando as mudancas sociais que demandam a ressignificacao
das praticas pedagodgicas, chegamos a conclusdao de que as tecnologias
digitais foram (e sdo) importantes para o cenario educacional. Os
resultados evidenciaram que, apesar do curto periodo de buscas,
encontramos um total significativo de producgdes relacionadas ao objeto de
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estudo, nos anos de 2020 e 2021. Na mesma medida, enfatizamos que a
pratica pedagdgica esta intimamente imbricada com a formacdo e com o
ensino, necessitando, portanto, ser uma agao contextualizada.

Palavras-chave: Formacdo. Pratica pedagdgica. RSL. Tecnologias
digitais.

1. INTRODUCAO

O presente estudo trouxe como escopo as discussdes em torno da
pratica pedagogica e o uso das tecnologias digitais, especificamente,
sobre as producdes académicas que de algum modo abordaram o
exercicio da acdo docente frente as tecnologias, durante a pandemia de
COVID-19, nos anos de 2020 e 2021. Assim, ao colocarmos em destaque
a tematica da pratica pedagdgica e das tecnologias digitais, entendemos
gue diante das rapidas mudancas ocasionadas pelo cenario pandémico, o
contexto escolar necessitou de estratégias especificas, as quais também
intensificaram o didlogo entre os profissionais da escola e,
consequentemente, promoveram a construcao de conhecimentos com fins
na continuidade do ensino, melhoria dos processos pedagdgicos e da
qualidade da Educacao.

Em decorréncia da conclusdo do curso de poés-graduacao em
Docéncia para a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), em nivel /ato
sensu, este artigo deriva-se de uma pesquisa defendida no Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ),
campus Eng. Paulo de Frontin, no ano de 2022, constituindo-se num
recorte de um artigo e, sumariamente, apresentando os resultados de
uma pesquisa maior, a qual integra-se ao movimento de pesquisas que
toma como principal referéncia o fluxo da acao docente, seus sujeitos,
suas demandas, a formacgao de professores e as tecnologias digitais.

A partir das experiéncias vivenciadas e observadas ao longo dos

diferentes processos formativos desenvolvidos durante a pandemia de
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COVID-19, este trabalho buscou efetuar uma Revisdo Sistematica da
Literatura - RSL, tendo em vista a incidéncia da tematica nas produgdes
académicas de 2020 e 2021 e os termos que conotam a utilizacdao das
tecnologias em tempos de pandemia.

Sabemos que a pratica pedagdgica envolve uma série de questdes
que nao se fecham apenas no ato de desenvolver uma acdao no ambito dos
espacos educativos, pelo contrario, as discussdes nos mostram que a
pratica se constitui na relacdo estabelecida entre todos os sujeitos que
fazem parte do processo formativo, causando impactos na relacao
professor-aluno e na formacgao cidada desses sujeitos.

Desse modo, compreendemos o conceito de pratica pedagdgica a
partir da perspectiva de Not (1993, p. 15), em que define ensinar como
marcar, indicar, mostrar algo ou algum conteudo especifico e, aprender
como ressignificar o conhecimento, o saber desenvolvido. Tomando como
parametro a afirmacao de Not (1993), a pratica pedagdgica tem relacao
direta com a didatica explorada pelo professor que, por consequéncia, tem
relacdo com apresentacao e compartilhamento de informacgao/conteldo.
Isto é, trata-se de escolhas e estratégias adotadas que materializam o
fazer docente no ato de ensinar e o fazer discente no ato de aprender,
afinal, as praticas pedagodgicas estdo diretamente relacionadas com o
processo formativo dos professores e alunos.

Em relagao a isso, Freire (1996) destacou em seus escritos que nao
ha docéncia sem discéncia. Este mesmo autor nos mostrou, ainda, que o
desenvolvimento da pratica pedagdgica esta firmado no protagonismo dos
atores educacionais, onde os lugares de fala e as experiéncias
consideradas devem ser dos pares, isto €, aquelas que marcam a
identidade do par conceitual professor-aluno e aluno-aluno.

E notdrio que a sociedade estd cada vez mais ativa e as tecnologias
cada vez mais presentes na vida dos professores e dos alunos, portanto,
em se tratando desta reflexao, defendemos o desenvolvimento de uma

pratica para o uso das tecnologias digitais no ambiente escolar, uma vez
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que estamos diante de um novo perfil de aluno e o0 modo como se
constituem as aprendizagens ganharam novas performances. Um forte
exemplo dessa realidade foi o acontecimento da pandemia de COVID-19
que, por conta da necessidade do distanciamento fisico e social, os
professores precisaram se desdobrar na busca pelo desenvolvimento de
uma pratica pedagdgica em que os alunos fossem assistidos por uma
aprendizagem significativa a partir do uso das tecnologias educacionais.

Foi possivel perceber que esse contexto trouxe diversas inquietacoes
sobre a pratica pedagogica dos professores para o uso das tecnologias
digitais, pois, embora a pandemia de COVID-19 tenha estimulado a
adocdao, na maioria das experiéncias, do Ensino Remoto Emergencial -
ERE e, consequentemente, o exercicio de novas praticas docentes, por
outro lado, ocorreu a exclusao por meio da utilizagao da modalidade
remota ou mediada por tecnologias, uma vez que, segundo Saviani e
Galvao (2021), houve inviabilidade de uma educacao de qualidade no
formato remoto em virtude dos padrdoes sociais e econdmicos dos
estudantes do ensino publico brasileiro.

Vale destacar que aprendizagem significativa é aquela que concebe
0 sujeito como ser ativo frente ao conhecimento desenvolvido; como
também, onde a informacdo se materializa nas praticas cotidianas,
fazendo uso do conteudo para além dos espacos e momentos formativos,
ou seja, uma aprendizagem significativa € aquela que busca dialogar com
a experiéncia e com a realidade do sujeito.

Assim, com o advento da pandemia de COVID-19, notamos
abruptas modificacdes das praticas docentes em virtude da alteracdo dos
espacos escolares presenciais em espacos de interagdes virtuais,
demonstrando, também, a necessidade da flexibilizacdo dos curriculos,
das atividades, do tempo hora/aula, do trabalho docente, da realidade dos
alunos e dos familiares que precisaram criar uma nova rotina que pudesse
acompanhar as exigéncias da pandemia, ou seja, de fazer de cada casa, a

sala de aula (espaco formativo) dos alunos e professores.
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Diante desses apontamentos, este trabalho buscou responder a
seguinte questdao: De que modo as praticas pedagogicas foram
evidenciadas nas producoes académicas no periodo de 2020 e
2021, demonstrando termos reincidentes no que se refere ao uso
das tecnologias digitais em tempos de pandemia de COVID-19?

Para auxiliar na busca por possiveis respostas, esta revisao teve
como objetivo geral investigar artigos cientificos, publicados em
base de dados da CAPES, nos anos de 2020 e 2021, que
evidenciaram discussOes sobre a pratica pedagdgica e o uso das
tecnologias digitais na educacao basica, durante a pandemia de
COVID-19, a fim de disponibilizar informacoes a respeito de
termos reincidentes, fomentando, assim, futuras propostas de
formacoes docentes especificas e/ou continuadas.

Mais a frente, na secao metodoldgica, descrevemos a trilha
percorrida nesta pesquisa, todavia, destacamos a Revisdo Sistematica da
Literatura (RSL) enquanto tipo metodoldgico utilizado para sistematizar as
discussdes em torno da pratica pedagdgica e das tecnologias digitais, a
partir de uma abordagem quali-quantitativa para melhor levantamento,
apropriacao e analise do objeto de estudo.

Os resultados evidenciaram que, apesar do curto periodo de buscas,
encontramos um total significativo de produgdes relacionadas ao objeto de
estudo, nos anos de 2020 e 2021, em que todos os artigos cientificos
foram relativos ao Qualis B e suas respectivas categorias. Por
conseguinte, frente as mudangas sociais ocasionadas pela pandemia de
COVID-19, notamos que houve necessidade de ressignificacao das
praticas pedagogicas, assim, chegamos a conclusdo de que as tecnologias
digitais foram (e sao) importantes para o cenario educacional. Na mesma
medida, enfatizamos que a pratica pedagdgica esta intimamente
imbricada com a formacao e com o ensino, necessitando, portanto, ser

uma agao contextualizada.
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Em relacdo a organizacdao estrutural deste artigo, no toépico de
desenvolvimento tratamos sobre a pandemia de COVID-19 atrelada ao
cenario, a pratica pedagdgica e a formacao de professores para o uso das
tecnologias digitais. Metodologicamente, discutimos sobre o tipo de
pesquisa, sua abordagem, o contexto no qual se deram as buscas, os
instrumentos de andlise de dados e os resultados alcancados. Por fim,
fizemos uma breve reflexdao nas consideracdoes finais, com vistas a
retomar a questao que norteou este estudo e, ainda, estabelecer um
didlogo com o objetivo, perpassando reflexdes em relagao ao alcance do

mesmo.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 PANDEMIA DE COVID-19: cenarios, pratica e formacao de
professores para o uso das tecnologias digitais

O contexto pandémico exigiu mudancas de varias ordens, seja na
estrutura social, escolar, laboral ou mesmo nas atividades rotineiras dos
cidaddos, afinal, foi necessario adotar medidas emergenciais para conter a
proliferacdo do virus da COVID-19. Em se tratando do cenario escolar e,
sobretudo, para continuidade do ensino e das praticas pedagdgicas,
tornou-se necessario recorrer e, também, reconhecer o potencial das
tecnologias digitais no desenvolvimento de uma pratica de forma remota,
isto €, a busca por alternativas consistentes para embasar as praticas em
meio ao distanciamento fisico e social.

Com base no exposto, em 17 de marco de 2020, foi aprovada a
Portaria n°® 343, que determinou a substituicao das aulas presenciais por
aulas em meios digitais, por um tempo especifico, durante a pandemia.
Com base nisso, as escolas, os professores, os pais e os alunos
precisaram se adequar a uma nova realidade, com a frequéncia de aulas

ministradas e assistidas por meio de plataformas digitais.
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Em relacao a isso, passamos a viver a realidade do Ensino Remoto
Emergencial, sendo este uma oportunidade para potencializacao de
estratégias metodoldgicas com frequente utilizacdo das tecnologias
digitais. Ainda encontramos essa discussao amparada na teoria de Branco
e Neves (2020), quando afirmam que o Ensino Remoto Emergencial é
caracterizado por utilizar plataformas mais comuns aos professores e
alunos, com fins de atender as necessidades emergenciais da crise
pandémica.

Diante dessa conjuntura, Nonato e Espinosa (2022) asseveram que
as instituicoes educacionais passaram por uma dura transformacao que
imp6s uma reflexdao por parte de todos os sujeitos da escola sobre o uso e
a importancia das tecnologias digitais na educacdao. Desse modo, aos
professores foram exigidas atualizagdes quanto a dinamicidade necessaria
para utilizacdao das tecnologias digitais pedagogicamente no processo de
ensino e aprendizagem, bem como de habilidades especificas para que a
interacao entre professor e alunos fosse efetivada nos processos
formativos pelas vias digitais.

Segundo Bates (2017), na era digital, a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem ainda é um grande desafio, pois a sociedade
enfrenta mudancas constantes, mas, ainda assim, o autor considera que
este € o melhor caminho para se construir modelos de conhecimentos
autdbnomos, uma vez que o aluno desenvolve a sua prdpria aprendizagem.
Nesse sentido, se o ambiente é rico em tecnologias, os professores
precisam recorrer a estratégias variadas para superar as expectativas dos
alunos (BATES, 2017).

Portanto, educar na era digital ou em contextos pandémicos
demanda conceber novas formas de ensino e aprendizagem, pois, a
pandemia intensificou a insercao das tecnologias digitais na efetivacao da
mediacdao pedagdgica remota, além da urgéncia de formacao de

professores para alcance de conhecimentos técnicos em relacdo ao uso
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dos recursos digitais e a necessidade de prevaléncia das atividades por
meios remotos.

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos professores requer
discussdes vastas e que ultrapassem os conceitos basicos que possam
caracteriza-la como uma simples acao desenvolvida pelos professores no
ambiente da sala de aula. Em relacdo a isso, é necessario pensar de uma
forma ampla e que dé conta da dinamicidade que marca o processo de
formacdo docente, assim como da organizacao das praticas pedagdgicas a
serem desenvolvidas no ambito educacional.

Com base nessas questdes, Verdum (2013) traca um debate sobre a
pratica pedagogica, salientando que o seu significado pode variar,
tratando-se de uma agao que nao tem um conceito pronto e acabado, mas
sim, que pode mudar de acordo com os principios em que a ideia esta
baseada. Nessa mesma perspectiva, Franco (2015) aponta que as praticas
pedagdgicas sdo cercadas por intencionalidades, mas acima de tudo,
carregam a forte caracteristica da imprevisibilidade, sobretudo, por se
relacionarem com o processo de transformacgao da realidade social.

Considerando esses fatos, ao ponderar a discussdo sobre a pratica
pedagdgica no ambito das tecnologias digitais, entramos em concordancia
com as concepgoes de Verdum (2013), quando aponta que o impacto da
sociedade atual do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, implica no
processo formativo dos sujeitos, trazendo impactos diretos para as
praticas pedagodgicas e, consequentemente, para o trabalho do professor,
uma vez que as mudancgas sociais ndo podem ficar de fora daquilo que é
discutido na escola e desenvolvido no processo de ensino e aprendizagem.

Pensando nesse cenario, ndao podemos desconsiderar a relacdo
direta da formacdo dos professores com o desenvolvimento das praticas
pedagdgicas. Novoa (1991) traz em seus escritos que a formagao ndo
acontece por meio do acumulo de cursos, conhecimentos ou técnicas, mas
sim, por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre a pratica.

Ainda sob esse viés, € importante trazer para o bojo da discussao aquilo
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que envolve a pratica e a formacdo no contexto da pandemia de COVID-
19, pois o cenario demandou novas exigéncias e o uso das tecnologias
ganharam um novo olhar, ocupando o papel de facilitador no processo de
construcao do conhecimento.

Alicercados nessas questdes, compreendemos que a formacgao de
professores é marcada por certa complexidade, a profissdo, em si,
demanda o desenvolvimento de praticas que possam arcar com a
dinamicidade que caracteriza os alunos dos tempos atuais, também
conhecidos como nativos digitais, como afirmam Teixeira, Carvalho e
Grasel (2009). Desse modo, ao trazer para pauta a pratica pedagodgica
dos docentes para o uso das tecnologias digitais no contexto da pandemia
de COVID-19, é imprescindivel destacar as caréncias existentes na
formagdao do professorado e que foram duramente relevadas com o

contexto pandémico. Nessa perspectiva, podemos ressaltar que:

[...] de acordo com as anédlises notou-se a importancia da reflexdo
docente e a reinvengdo da pratica pedagdgica, com vistas, tanto
para o momento atual, como para o retorno presencial, ndo
seremos 0s mesmos apds essa experiéncia dificultosa, porém
significativa em termos de progressao profissional, social, humana
e intelectual (CARVALHO; MOURA, 2021, p. 17).

Assim, percebemos que a realidade em gquestdao gerou um intenso
movimento no cenario educacional, carregando consigo varias questdes
que s6 demonstram o quao fragilizada estava a realidade das escolas, da
formacao dos professores e do desenvolvimento das praticas pedagdgicas,
o fato de as tecnologias serem uma nhecessidade do momento,
evidenciaram as lacunas que sempre estiveram presentes nos vieses da
educacao, mas que nao eram vistas claramente como na pandemia de
COVID-19.

3. METODOLOGIA
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O percurso metodolégico desta pesquisa foi de natureza quali-
quantitativa, pois teve como finalidade a construcao de conhecimento
cientifico. Nesse sentido, segundo Laville & Dionne (1999), pesquisas
dessa natureza apresentam aspectos que envolvem conteludos
categorizados, numéricos, estatisticos, etc., e visam alcancar resultados
de forma objetiva.

Com base nessa premissa, esta investigacdao € quali-quanti porque
procurou analisar o fendmeno a partir da ocorréncia dos achados, ou seja,
tomamos como medida o volume de produgdes cientificas localizadas
sobre o tema pesquisado, dentro de um periodo especifico. Isto §&,
buscamos levantar as producdes académicas acerca da tematica em
guestao, disponiveis nas bases de dados da CAPES mais, precisamente,
nos anos de 2020 e 2021.

Em relagdo ao tipo de pesquisa, a Revisdao Sistematica da Literatura
(RSL), configura-se enquanto um esforgo por parte das pesquisadoras em
buscar produgdes cientificas acerca de um tema especifico, com a
intencdo de mapear o estado da arte em torno de um tema, portanto,
neste estudo, evidenciamos a pratica pedagdgica tendo em vista o uso
das tecnologias digitais em tempos de pandemia.

Desse modo, a RSL compreende um dispositivo de investigacao
cientifica e exploratdria que contribui para a organizacao de pesquisas que
possuem um carater pragmatico e/ou sistémico em torno de conteldos
cientificos, reunindo estudos que foram produzidos por outros
pesquisadores, a fim de apresentar e constatar evidéncias a partir de
anadlises tedricas que, prioritariamente, exigem planejamento e critérios
regulados para a localizagdao, producao e analise dos dados, com rigor e
qualidade.

Dias e Lopes (2011) asseguram que a RSL conduz o pesquisador
nas trilhas investigativas-metodoldégicas por ser, sobretudo, um
instrumento de trabalho pedagdgico-cientifico com fins a expor

consideracoes sobre as evidéncias encontradas entre as producgdes, mas,
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percebendo a dindmica do objeto e reconhecendo que o mesmo estd em

constante mudancga. Assim, os referidos autores pontuam que:

A RSL consiste num processo reflexivo de critica cientifica,
consistente, planeado e protocolado de identificagdo, organizacao,
avaliacdo, e resumo critico de um tema ou area do conhecimento,
expondo as evidéncias existentes e disponiveis no ‘universo do
conhecimento’, permitindo a estimativa de resultados, a
apreciagdo dos beneficios, a defesa de métodos, intervencgoes e
procedimentos, e ainda o reconhecimento da necessidade de mais
conhecimentos especificos (DIAS; LOPES, 2011, p. 2).

Frente a essa consideragdao, entendemos que a RSL apresenta
embasamento metodolégico para que ocorra o aprofundamento de
leituras, ampliagcao do conhecimento acerca do tema e a elaboragcao de um
material-guia que contemplara referenciais tedricos-cientificos que foram
encontrados através da utilizacdo de uma sequéncia légica.

Aqui, inicialmente, partimos das seguintes acgOes: levantamento,
organizacao, sistematizacdo e analise das publicacdes que abordaram a
pratica pedagdgica e o uso das tecnologias digitais. Na sequéncia,
definimos a base de dados e, assim, escolhemos o portal de periddicos da
Comissdao de Aperfeicoamento de Pessoal do Nivel Superior - CAPES,
tendo como meta localizar apenas artigos cientificos.

Para isso, considerando as publicacdes de 2020 e 2021, a respeito
das palavras-chave, elegemos: 1 praticas pedagdgicas, COVID-19,
tecnologias; 2 praticas pedagogicas, pandemia, tecnologias / pratica
docente, pandemia e tecnologia; Logo depois, foram realizados os
refinamentos das buscas, a partir da leitura dos periodicos (titulo, resumo,
introdugao, metodologia), selecionando as produgdes por ano de
publicacao, Qualis, regiao e sua capital, etc., com intuito de desenvolver
uma analise profunda sobre o tema a partir dos respectivos filtros.

Por fim, recorremos ao diario de pesquisa como banco de dados,
detalhando os caminhos estabelecidos para a producao dos dados.

Concomitantemente, fizemos as anadlises das produgdes destacando o
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enfoque quantitativo e qualitativo dos trabalhos publicados, como
também, o Qualis dessas producgoes, categorizando os termos com base
em sua reincidéncia nos escritos. Ainda, utilizamos a mineracdo dos dados
para alocar os filtros adequados a efetivacdo da RSL, como demonstrado

na secao dos resultados.

4. RESULTADOS

Tomando como base a metodologia escolhida, este trabalho
espelhou dados que foram de extrema relevancia na busca por respostas
que pudessem contemplar a questdo problema deste estudo. E valido
destacar que esta revisao se voltou para o processo investigativo de
apuracao da escala Qualis e da quantidade de producgdes publicadas no
portal CAPES nos anos de 2020 e 2021, tendo como um dos pontos
elementares os termos predominantes referentes a discussao sobre as
praticas pedagdgicas.

Seguindo nesta mesma vertente, no quesito quantidade de artigos
cientificos encontrados ao longo das buscas na base de dados da CAPES,
tivemos como resultado um total de 20 produgdes que merecem destaque
no sentido de estarem relacionadas com o objeto. Em relacao a esse total,
enfatizamos que o maior quantitativo de producdes esteve concentrado no
ano de 2021, com um numero de 15 producdes, fato este que nos mostra
gue uma das possiveis razoes, pode ser pelo fato de este ano ter sido
considerado o pico da pandemia de COVID-19.

Nesse sentido, compreendemos que esses quantitativos apontam
para o intenso ritmo no qual os pesquisadores se submeteram em trazer
pesquisas que abordassem os termos pratica pedagodgica, tecnologias
digitais e pandemia de COVID-19, tudo isso durante o periodo onde ja se
encontrava um estado deflagrado na sociedade brasileira em relagao a
pandemia de COVID-19. Supostamente, no ano de 2020, os professores,

os alunos, as familias e a sociedade como um todo, caminhavam na
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certeza de que a rotina presencial voltaria normalmente, mas a realidade
se mostrou diferente e o processo de readaptacao das praticas comecou a
fazer parte da vida da sociedade, inclusive dos ambientes escolares.

Em relacdo ao Qualis das publicacdes, as anadlises foram feitas a
partir da categoria de ensino, em que no ano de 2020, encontramos um
total de 5 publicacdes, sendo possivel identificar maior frequéncia de
producdes com o Qualis B1, ja em 2021, foi filtrado um total de 15
producdes, sendo a maioria de classificacao B1 e B2 que validam 70 e 55
pontos, respectivamente, na categoria supracitada.

Ao darmos sequéncia as anadlises, apresentamos o0s termos
reincidentes que foram encontrados nas publicagdes filtradas, tendo como
alicerce, justamente, as reflexdes que envolveram a pratica pedagdgica e
a formacao docente para o uso das tecnologias digitais no contexto da
pandemia de COVID-19. Nessa perspectiva, dentre os filtros realizados,
estabelecemos categorias que se enquadram com a discussao posta em
debate neste estudo. Assim, as categorias foram intituladas como:
“Digital”, "Mudanca Social” e “Educacional”.

Na categoria Digital, verificamos uma menor frequéncia dos termos
“Tecnologias” e “Ferramentas”, estando presente por 10 (dez) vezes nas
producoes filtradas; Sobre a categoria “Mudanca Social”, ao buscarmos
por “Pandemia” e “COVID-19”, o destaque foi de uma maior proporcgao,
tendo sido utilizado por 16 (dezesseis) vezes nas publicacdes cientificas;
Por fim, na categoria “Educacional”, a qual teve maior enfoque neste
estudo, filtramos por “Praticas”, “Formacdo” e “Ensino Remoto”, com uma
frequéncia considerada regular, aparecendo em um total de 13 (treze)
vezes nos artigos pesquisados.

E importante destacarmos que a pesquisa entende a urgéncia de
chamadas em que as aberturas de submissdo para as revistas e/ou anais
podem terem sido feitas, reverberando em rapidas disposicao dos
pesquisadores, o que pode ter relagao com o quantitativo localizado, ainda

assim, pontuamos, também, que esta pesquisa se fecha ao ambito da
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CAPES, podendo passar por alteracbes quando somados com as

publicacOes registradas em outros portais.

Tabela 1 - Termos categorizados por reincidéncia

Categoria Filtros dos termos reincidentes Quantidade de vezes
Digital Tecnologias / Ferramentas 10
Mudanca Social Pandemia / COVID-19 16
Educacional Formacgdo / Praticas / Ensino Remoto 13

Fonte: Producdo das autoras a partir da identificagdo de termos reincidentes nas

producdes cientificas.

Ainda que esta pesquisa tenha trazido trés categorias elementares
ao objetivo proposto neste estudo, como dito acima, vamos dar enfoque a

A\

categoria “educacional”, a qual trouxe como termos reincidentes "“a
formacdo, as praticas e o ensino remoto”. Mas, vale deixar claro que, nao
desconsideramos a frequéncia em que outros termos apareceram na
categoria ‘“digital” e, também, na categoria “mudanga social”,
especialmente, porque entendemos que ha uma interrelagao entre todos
eles.

Assim, ao discutirmos sobre os aspectos educacionais, chegamos a
conclusdo que esta categoria esta fortemente fundamentada na vertente
da formacdo de professores, das praticas pedagdgicas e do Ensino Remoto
Emergencial, pois, as rapidas transformacdes sociais imprimiram a
necessidade e o desenvolvimento de “novas” praticas pedagdgicas, as
quais demandaram maior apropriacao do docente para a utilizagcao dos
recursos digitais.

Sabemos que esse é um dos fatores que estdo diretamente ligados
a acdo docente e, por outro lado, também é um desafio para alguns
docentes em seu trabalho cotidiano, mas, segundo Manara (2021), a

difusdao da tecnologia nessa lida, pode contribuir de variadas maneiras
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para a construcao do conhecimento, fomentando novas formas para o
ensinar e aprender.

Para Franco (2015), ao longo da construcao de conhecimentos, os
sujeitos precisam se formar e também refletir sobre a sua pratica, pois, de
acordo com a autora, é quase impossivel discutir pratica sem considerar
0os contextos em que o0s sujeitos estdo inseridos. Dessa maneira, é
imprescindivel considerar as vivéncias e experiéncias dos sujeitos e as
especificidades dos processos pedagdgicos.

A partir dessa discussao, Franco (2015) afirma que o exercicio de
reflexao critica sobre a pratica se desenvolve no ambito da prépria
pratica, o que nos leva a ponderar esse processo no que concerne a
formacao de professores. Desse modo, esse ato reflexivo engloba o
processo formativo e, no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais,
€ extremamente necessario, ao considerarmos a dinamicidade que marca
o desenvolvimento da pratica e do ensino para o uso das tecnologias na
educacdo. A verdade é que sempre foi um desafio usar as tecnologias
digitais nas escolas, seja pela caréncia de recursos e/ou formacao.

Partindo disso, compreendemos que a formacgao docente estimula
nos professores determinados processos reflexivos sobre a propria pratica.
Nesse sentido, Novoa (2004), ao discutir sobre a formagdo dos
professores, aponta que o docente é um sujeito reflexivo, que quando
estd no ato de refletir sobre o desenvolvimento de sua prépria pratica,
analisa o saber-fazer e o saber-ser, isto €, quem esta se tornando como
profissional da educagdao e o que esta fazendo para o desenvolvimento de
uma agao significativa e inovadora.

Desse modo, € notdrio o quao importante € buscar meios que
fomentem a formacao dos professores, no sentido de aperfeicoar a pratica
cotidianamente. Em relacdo a isso, as tecnologias digitais também
ganham um novo olhar e revelam a necessidade de ter docentes formados
para diversas realidades e contextos, como foi o caso da pandemia de
COVID-19.
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Sobre isso, corroboramos com Silva et al. (2021):

[...] a formacdao continuada de professores é necessaria. O
professor deve sempre buscar novos conhecimentos e habilidades
adquirindo competéncias para continuar em sua profissdo.
Continuar a aprender, como podemos ver nesse novo cendrio, €
necessario e urgente, E preciso repensar suas praticas de forma
reflexiva, melhorar enquanto profissionais, criar oportunidades de
ensino-aprendizagem para seus alunos, diversificar o ensino,
planejar e improvisar, adaptando-se de forma continua as
situacOes adversas (SILVA et al., 2021, p. 8).

Desse modo, foi notdrio que, no inicio do periodo pandémico, a
necessidade de recorrer ao uso de ferramentas foi desconfortavel e um
tanto que desesperadora para muitos sujeitos, talvez pela caréncia de
formacdo inicial e continuada, nesse viés, o proprio Ensino Remoto
Emergencial impetrou uma formacgao para o desenvolvimento das praticas
nesse contexto, afinal os professores e alunos da educacdo basica nao
estavam ambientados com as aulas em casa e de forma remota, sem as
relacdes regidas por afeto que sao importantes para o processo de ensino
e aprendizagem e, que fazem do chao da escola, um espaco rico em
experiéncias, saberes e histdrias de vida (TARDIF, 2002).

Assim, concluimos que a pratica pedagdgica estd intimamente
imbricada com a formacao e com o0 ensino, necessitando, portanto, ser
uma acao contextualizada. Nessa perspectiva, as agdes que se
concretizam nos variados espacos formativos, 0s quais incluem e
contemplam uma cultura do digital para todos os sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem, clamam por experiéncias que tornem a agao
docente e discente significativas, desse modo, ratificamos a importancia
de olhar esses termos enquanto elo que sustenta a acdao docente e o

desenvolvimento de processos formativos inovadores e prazerosos.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
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Com base no contexto apresentado e diante do cenario pandémico,
para que o processo de ensino e aprendizagem nao fosse interrompido,
os docentes tiveram que modificar as suas praticas, sendo assim, os
encontros presenciais ganharam novos formatos, contando com o
frequente uso das tecnologias digitais para a efetivacao da mediacao
pedagdgica.

Retornamos, entdo, a questdo que originou este estudo, a qual
pretendeu revelar: de que modo as praticas pedagogicas foram
evidenciadas nas producbes académicas no periodo de 2020 e 2021,
demonstrando termos reincidentes no que se refere ao uso das
tecnologias digitais em tempos de pandemia de COVID-19?

Inicialmente, reafirmamos que o total de producdes filtradas no
portal da CAPES baseou-se em um contexto peculiar que foi a pandemia
de COVID-19. E, por meio dos achados, concluimos que a pratica
pedagdgica se mostrou como uma categoria de bastante destaque nas
producdes, uma vez que, localizamos diversos trabalhos voltados a essa
tematica, os quais apresentaram amplas perspectivas, variados olhares, a
partir do viés da pratica docente em varios niveis da educacdo e, também,
em outros campos que demandam estudo e reflexdo da praxis. Neste
estudo, o enfoque foi dado a educacgao basica.

Assim, percebemos que, com o contexto de pandemia, os
professores passaram pelo grande desafio de trazer um novo significado
para as praticas pedagogicas em relacdao ao uso das tecnologias digitais
em sala de aula. De todo modo, a educagao ainda necessita estar atrelada
aos avancos tecnoldgicos e ao processo de vivéncia em rede, o que
intensifica a maxima de que os ganhos que chegaram para a educacao,
principalmente em relagao a vivéncia dos alunos e dos professores com as
tecnologias digitais, ndo podem ser desconsiderados, isto €, ndao podemos
regredir.

Tivemos como proposito primordial investigar artigos cientificos,

publicados em base de dados da CAPES, nos anos de 2020 e 2021, que
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evidenciaram discussdes sobre a pratica pedagdgica e o uso das
tecnologias digitais na educacdo basica, durante a pandemia de COVID-
19, a fim de disponibilizar informacdes a respeito de termos reincidentes,
fomentando, assim, futuras propostas de formagdes docentes especificas
e/ou continuadas.

Em relacdo ao objetivo assinalado, entendemos que o periodo
pandémico proporcionou e estreitou encontros formativos e cognitivos dos
sujeitos com os recursos digitais, 0s quais possibilitaram a manutencao
do vinculo entre professores e alunos através das tecnologias. Sobre isso,
afirmamos que houve uma ressignificacdo das praticas, levando ao
impulsionamento de formacao inicial e continuada, pois, o uso das
tecnologias digitais tornou-se um recurso necessario para efetivacdao da
acao docente.

Cabe destacar, portanto, que nao tivemos a pretensao de esgotar as
discussdes em torno das tematicas aqui debatidas, as investigagdes desta
pesquisa sdo0 para além dos dados coletados e dos nimeros obtidos. E
importante pontuarmos, também, que este estudo alcangou o objetivo
proposto, pois foi possivel investigar os artigos cientificos que tornaram
evidentes as discussdes sobre a pratica pedagdgica e o uso das
tecnologias digitais na educagao basica, durante a pandemia de COVID-
19. De igual modo, foi possivel fomentar futuras propostas formativas
especificas e/ou continuadas, de forma que oportunizassem aos docentes
o aperfeicoamento e a atualizacdo da pratica, estando conectados as
tecnologias digitais, resultando, ainda, na construcao de conhecimentos

que colaboram para o desenvolvimento pessoal e profissional.
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DESENHO EDUCACIONAL DE PRATICAS INVESTIGATIVAS
NA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNOLOGICA

Fabio Cerdeira Lirio

Patricia Grasel da Silva

RESUMO

A cibercultura é uma realidade nos processos de ensino e de
aprendizagem dos discentes da educacdo profissional e tecnoldgica (EPT).
Embora o espaco web tenha grande quantidade de informacdes, muitos
discentes tém dificuldades de executar praticas investigativas que é
buscar e filtrar informacdes adequadas para a construcao do
conhecimento pertinente. Dentro deste contexto, os infoprodutos em
formato de e-book sdao objetos de aprendizagem inseridos na cultura
digital e que sao usados como elementos didatico-pedagdgicos,
principalmente como ferramentas suplementares ao ensino presencial. O
objetivo deste trabalho foi desenvolver um infoproduto, em formato de e-
book, sobre praticas investigativas para auxiliar discentes da EPT durante
o processo de busca de referéncias bibliograficas confidveis dentro do
espaco web. O e-book foi desenvolvido com o uso do aplicativo Canva e a
ferramenta de qualidade andlise SWOT foi aplicada para avaliar as
principais forcas e fraquezas do produto desenvolvido pelo pesquisador. A
linguagem proposta para o e-book contou com elementos linguisticos
caracteristicos usados pelos discentes da EPT na atualidade. O resultado
principal da pesquisa foi a produgao satisfatéria do e-book com identidade
visual e linguagem adequada aos discentes da EPT. A analise SWOT
revelou que o infoproduto tem multiplas potencialidades para contribuir
para o ensino das praticas investigativas dentro da web.

Palavras-chave: desenho educacional; e-book; pesquisas bibliograficas.
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1. INTRODUCAO

No mundo moderno imerso na conectividade, o uso das tecnologias
digitais na educacao é uma realidade constante durante o processo de
ensino e aprendizagem. Por isso, a presenca das tecnologias no ambito
educacional torna-se indissocidvel dentro da formacdao docente com
objetivo de atender as demandas didatico-pedagdgicas dos discentes,
definidos como “nativos da era digital”, conceito cunhado por Prensky
(2001) e Veen & Vrakking (2009).

Numa visdo mais contemporanea da pratica docente, o discente
deve ter competéncias e habilidades para construir o conhecimento
pertinente, conceito proposto por Edgar Morin (2014), que é definido pelo
conhecimento que transcende as “barreiras invisiveis” de cada disciplina,
ou seja, € uma forma de conhecimento capaz de ser adequadamente
inserida dentro de um contexto didatico-pedagdgico multidimensional.
Numa concepgao mais aprofundada, o conhecimento pertinente é aquele
gue é ensinado no ambiente institucional e que se insere e aplica no
cotidiano multidimensional dos discentes, inclusive na realidade fora do
ambiente escolar.

Neste contexto, ao considerar as caracteristicas desses alunos que
convivem com a facilidade dos artefatos da cibercultura, faz-se
necessario considerar a linguagem web, que trata de competéncias e
habilidades voltadas para autonomia, autoria, colaboragao, entre outras. A
linguagem web tem sido muito presente nos processos interativos dos
discentes, principalmente através da mediacdo pedagdgica dos docentes.
Assim, o processo formativo pedagdgico e a pratica docente sdo
permeados pelo uso das multiplas tecnologias de carater educacional,
inclusive baseadas nesta linguagem, que contribuem para o

desenvolvimento da aprendizagem em rede.
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Embora este cenario mostre multiplas potencialidades em termos de
ensino e de aprendizagem, é notdrio que ha um excesso de informacdo
divulgado no espaco web com muitas informacdes de fontes
guestionaveis, ou ainda, Fake News que disseminam deliberadamente
informacOes erradas ou inveridicas. Além disso, existe uma dificuldade no
processo de rastreabilidade de referéncias bibliograficas confidveis em
meio a grande quantidade de informacdes disponiveis neste espaco.

Tendo em vista este panorama, o pesquisador desenvolveu um
infoproduto, em formato de e-book, para contribuir para as praticas

investigativas dos discentes da EPT.

2. RELATO DE EXPERIENCIA

O pesquisador atua em docéncia na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) para os cursos Técnico em Quimica e Técnico em
Controle Ambiental do IFRJ — Campus Nildpolis desde o ano de 2015.

Desde o inicio da pratica docente junto ao IFRJ - Campus Nilépolis,
o pesquisador notou durante sua pratica docente que os discentes da EPT
apresentavam grandes dificuldades no desenvolvimento de atividades de
carater autonomo como a producao de relatérios tedrico-experimentais
durante as disciplinas de Bioguimica e Processos Bioquimicos.

Além disso, o pesquisador também constatou que os discentes
apresentavam muitas dificuldades nas buscas de referéncias bibliograficas
no espaco web e selecao de informacdes adequadas para a construgao do
conhecimento pertinente.

Por vezes, as atividades autdbnomas das disciplinas ministradas pelo
pesquisador continham referéncias bibliograficas bastante questionaveis,
informagdes imprecisas e, em determinadas situagbdes, informacodes
erradas. Em adicdo a este cenario, muitos discentes da EPT entregavam
suas atividades com referéncias bibliograficas que ndo estavam

condizentes com os paragrafos citados.
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Em cada novo semestre, o pesquisador constatava que estas
dificuldades permaneciam como um elemento que dificultava o efetivo
exercicio da pratica docente no que diz respeito as atividades de pesquisa,
independentes do discente. Sendo assim, esta inquietacao tornou-se algo
recorrente na reflexdo sobre possiveis pontos de aprimoramento da
pratica docente do pesquisador.

Dessa forma, a medida que esta observacdo foi tornando-se cada
vez mais evidente, o pesquisador racionalizou sobre de que modo poderia
contribuir para que a pratica docente fosse aprimorada no sentido de
proporcionar aos discentes da EPT um cendrio mais favoravel para o
desenvolvimento de praticas investigativas autbnomas dentro do espaco
web em diversos tipos de dispositivos eletronicos como notebooks,
desktops, celulares e IPADs.

No ano de 2019, o pesquisador trabalhou de forma independente no
desenvolvimento de infoproduto, em formato de e-books, através do uso
do aplicativo Canva. Durante esta experiéncia, o pesquisador entendeu
que este aplicativo era uma ferramenta que poderia contribuir de forma
significativa na pratica docente, sobretudo no desenvolvimento de
materiais em formato digital como os e-books. O pesquisador
compartilhou este conhecimento com outros docentes do IFR]J - Campus
Nildpolis - numa semana de planejamento académico no ano de 2020,
uma experiéncia bastante exitosa dentro da formagdo académica do
pesquisador.

Ao longo do ano de 2020, o pesquisador cursou a Pés Graduagao em
Docéncia para Educacdo Profissional e Tecnoldgica ofertada pelo IFR] -
Campus Engenheiro Paulo de Frontin, na modalidade ensino a distancia
(EaD). Durante o curso, o pesquisador teve a oportunidade de aprofundar
seu conhecimento em diversas areas de atuacgao, contudo a disciplina de
Tecnologias Educacionais, ministrada pela Professora Patricia Grasel da

Silva, foi uma das disciplinas que chamou sua atencao.
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Nesta disciplina, o pesquisador teve a oportunidade de compreender
de forma mais clara a importadncia dos objetos de aprendizagem como
infoprodutos na pratica docente dos discentes da EPT. Sendo assim, o
pesquisador constatou que infoprodutos atendem aos anseios dos “nativos

III

da era digita por diversas caracteristicas como facil acesso e
portabilidade.

Sendo assim, o0 pesquisador usou a constatacao da grande
dificuldade dos discentes da EPT no desenvolvimento de praticas
investigativas na web e a sua relativa afinidade com infoprodutos, em
formato de e-books, para construir um desenho educacional sobre este

tema.

3. METODOLOGIA

O desenho educacional foi construido com base na pratica docente
do pesquisador sobre os processos de pesquisas bibliograficas (praticas
investigativas) dos discentes dos cursos Técnico em Quimica e Técnico em
Controle Ambiental do IFR] - Campus Nildpolis.

O infoproduto, em formato de e-book, foi selecionado pelo
pesquisador por ser um objeto de aprendizagem de facil acesso e ampla
divulgacao através do espaco web.

O primeiro passo para o desenvolvimento do e-book foi a selegao da
paleta de cores que foi extraida a partir das cores originais do logo do
IFR] (Figura 1), de modo a criar uma aproximacao entre a identidade da
instituicao e a identidade do e-book. O aplicativo usado neste processo foi
o Adobe Color.
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Figura 1 - Paleta de cores selecionada para o e-book.
® o0,
-1

INSTITUTO
FEDERAL

Rio de Janeiro

#D01424 L #2EA640 R #0DF205 K- #F20505 B #0DoDOD K’

Fonte: Autoria prépria, 2020.

De acordo com o exposto na figura 1, o pesquisador selecionou as
seguintes cores e seus respectivos codigos:

° Vermelho 11 #D91424

° Vermelho 1 #F20505

° Verde [ #2EA640

° Verde U #0DF205

° Preto C #0D0ODOD

Apds a selecdao da paleta de cores, o pesquisador escolheu o
"template” considerado mais adequado para a criacdo de um e-book com
facil aceitacdo por parte dos discentes da EPT e docentes do IFR] -
Campus Nildpolis. Dentre os "templates” disponiveis no Canva, o
pesquisador selecionou o “template” para magazine pela maior liberdade
de disposicao de informacdes dentro das paginas. Este “template”
intitulado "Orange Food Magazine Cover” foi adaptado para a criacao do
infoproduto (Figura 2).

A linguagem proposta pelo pesquisador para o e-book foi

selecionada de modo a usar termos e expressoes de facil compreensao e,
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sempre que possivel, através do uso de uma linguagem mais proxima dos
discentes do ensino médio-técnico profissionalizante.

Na producao do texto, o pesquisador considerou aspectos adicionais
relacionados a redagao de textos em formato digital como a linguagem
web, simples, a escaneabilidade do texto, rastreabilidade do texto e,
principalmente, a exploragdo dos elementos Vvisuais que sao
caracteristicos do desenvolvimento de e-books. Estes pontos foram
complementados pelo uso de outras ferramentas digitais como Pixabay e
o banco de imagens gratuitas disponiveis no Canva.

O pesquisador usou a analise SWOT durante as etapas de
planejamento e producao do e-book com objetivo de identificar as

principais forgas, fraquezas, oportunidades e ameacas do infoproduto.

Figura 2 - Template de magazine usado para producdo do E-book.

IS5UE & +« wOL 1 « JUNE 2078

Fonte: canva.com

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
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O pesquisador desenvolveu um e-book contendo 37 paginas que foi
intitulado “"Como fazer uma pesquisa eficiente na web?” (figura 3).

O pesquisador estruturou o e-book em multiplas sessdes de acordo
com as observacdes relatadas em funcdo da pratica docente e dos
principais pontos criticos das praticas investigativas dos discentes da EPT.

Inicialmente, o pesquisador inseriu quatro sessdes pré-textuais
(capa, call to action, sumario e relato de experiéncia) com objetivo de
ambientar o discente antes do processo de ensino e de aprendizagem
proporcionado pelo e-book.

A sessao “call to action” estimulava os discentes a seguirem as
redes sociais do pesquisador, de modo a contribuir para a reducao do
formalismo do objeto de aprendizagem. Posteriormente, o pesquisador
usou a sessao intitulada “relato de experiéncia” para mostrar aos
discentes da EPT aspectos da sua formacao docente que o estimularam a
desenvolver este desenho educacional.

Nas sessdOes textuais principais (introducao, tema, pesquisas
bibliograficas, refino de pesquisas bibliograficas, fontes confidveis e
consideracdes finais), o pesquisador usou sua pratica docente e os
principais pontos criticos e gargalos na execucdao das praticas
investigativas dos discentes dos cursos Técnico em Quimica e Técnico em

Controle Ambiental.

Figura 3 — Layout da capa do E-book
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COMO FAZER UMA PESQUISA
EFICIENTE NA WEB?

FAEID CERDEIRA LIRIO - DEZEMBRD 2020

Fonte: Autoria propria (2020)

Na sessao intitulada “tema”, por exemplo, o pesquisador
contemplou conceitos sobre selecao e adequacdo do tema, abrangéncia e
escolha de palavras-chave para buscas e adequacgao do tema ao trabalho
académico proposto. Assim, o pesquisador mostrou como é possivel
selecionar palavras-chave adequadas para execucao de praticas
investigativas diretamente relacionadas a um tema principal.

Na sessao subsequente, o pesquisador desenvolveu subsecoes estilo
tutorial com o objetivo de ensinar os discentes da EPT a fazerem
pesquisas bibliograficas nos portais de periédicos Google Académico,
Periddicos Capes e Science Direct. Na visdo do pesquisador, esta sessao é
bastante importante, pois permite que o discente compreenda quais sao
os principais portais de periddicos usados em nivel nacional. Além disso, o
pesquisador se preocupou em capacitar os discentes da EPT a atuarem de

forma autébnoma em pesquisas bibliograficas futuras, o que ratifica o papel
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ativo do discente dentro de um processo didatico-pedagdgico permeado
pela cibercultura e pelo espaco web.

A sessdao intitulada ‘“refino de pesquisas bibliograficas” foi
desenvolvida pelo pesquisador com o objetivo de demonstrar aos
discentes de que forma é possivel obter informacdes mais assertivas
durante o processo de pesquisa bibliografica. Durante a confeccao do
material, o pesquisador demonstrou que a pesquisa bibliografica em
portais de periddicos pode ser refinada por palavras-chave, autor e ano.
De forma analoga a sessdo anterior, o e-book contava com um material
estilo tutorial.

Na penultima sessao, fontes confidveis, o pesquisador discutiu uma
das inquietacdes mais recorrentes dos discentes da EPT durante a
realizacdo de praticas investigativas. Por isso o pesquisador desenvolveu
um material didatico num sistema de cores em que as fontes nao
confidveis foram sinalizadas com vermelha, enquanto as fontes confiaveis
com a cor verde. Na visao do pesquisador, a atribuicao de cores neste
caso criou uma correlagao bastante satisfatéria.

A (ltima pagina do e-book foi criada com um disclaimer que
afirmava que embora o infoproduto fosse um material de livre acesso,
havia a necessidade de reconhecimento de autoria e que o seu uso so
poderia ser feito mediante o consentimento do pesquisador.

Apds a finalizacdao do e-book, o pesquisador executou a analise
SWOT para avaliar o planejamento e producao do infoproduto pelo uso
desta ferramenta da qualidade.

O pesquisador considerou esta ferramenta como um importante
elemento de inferéncia de adequacdo do infoproduto aos anseios dos
discentes dos cursos Técnico em Quimica e Técnico em Controle

Ambiental. A analise SWOT gerou o resultado expresso na figura 4.
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Figura 4 — Analise SWOT do e-book produzido

Insercdo na cibercultura e na virtualizagdo do conhecmento;
Diagramacio e linguagem adequadas aos discentes do ensino
medio-técnico profissionalizante;

Portabilidade e acesso em multiplos dispositivas;

Baixo custo de producio;

COMOC FAZER UMA PESQUISA
EFICIENTE NA WEB?

s Limitacde do nimero de horas de leitura (3 horas);

« Impossibilidade de aprofundar em praticas investigativas mais
complexas como patentes.

= Possibilidade de distragdo do leitor durante a leitura do
material;

Aumente da inclusao digital pela transformacao em audichook;
O clberespaco proporciona uma ‘ampla capacidade de
divulgatdo de infoprodutos;

O ensino remoto emergencial e EAD aumentou o apelo para-o
desenvolvimento de infopredutos;

Uso posterior do e-book em outras etapas da formacao
académica.

+ Dificuldade de acesso a internet para fazer o downlead do e-
book;

za: = Dificuldade de acesso aos dispositivos mdveis para conseguir
Anallse SWOT fazer o download do e-book
E-BOOK

Fonte: Autoria prépria (2021).

De acordo com a analise SWOT, o pesquisador observou que o
processo de planejamento e a producao do e-book apresentaram uma
série de pontos fortes e oportunidades em detrimento as fraquezas e
ameacas.

O pesquisador constatou que os principais pontos fortes do uso do
e-book produzido como objeto de aprendizagem foram sua grande
insercao na cibercultura e no processo de virtualizacao do conhecimento,
o que vai de encontro as demandas tanto dos discentes imersos na
cultura digital quanto dos docentes que buscam novos elementos didatico-
pedagdgicos inseridos dentro do mesmo contexto.

Além disso, o pesquisador concebeu o e-book com o uso de uma
diagramacao e uma linguagem mais direcionada aos discentes do ensino
médio-técnico profissionalizante, ao contrario dos livros técnicos mais
tradicionais.

De acordo com o ponto de vista do pesquisador, outro ponto forte

foi o grau de liberdade que o e-book possui em termos de portabilidade e
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acesso em multiplos dispositivos como notebooks, celulares e tablets, o
que garante que o discente possa acessa-lo dentro e fora do ambiente
escolar, inclusive em espacos nao formais de ensino. Através da visao do
pesquisador, sob a pratica docente, o uso de objetos de aprendizagem
virtuais cria um maior estimulo ao acesso, principalmente quando o
material tem carater interativo, o que é a proposta deste e-book quando
ha as sessdes que estimulam os discentes a executarem praticas
investigativas de forma guiada.

O pesquisador compreendeu que os pontos fracos do produto
desenvolvido foram relacionados a alguns aspectos como a quantidade de
horas maximas de uso continuo do material didatico nos dispositivos
moveis. De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente, os jovens
nao devem ficar expostos continuamente durante intervalos superiores a
3 horas. Sendo assim, o e-book deve ser usado de modo a respeitar esta
diretriz.

Outro ponto fraco deste produto, segundo a visao do pesquisador, é
a impossibilidade de abordar uma grande densidade de informacoes
textuais, pois os e-books sao objetos de aprendizagem mais focados em
recursos visuais do que em recursos textuais. Por isso, a abordagem mais
aprofundada de forma textual sobre o tema nao permite a discussao de
algumas praticas investigativas que podem ser importantes na vida
académica futura do discente, como no caso das praticas investigativas de
patentes, por exemplo.

O Ultimo ponto fraco detectado pelo pesquisador foi a possibilidade
de distracdao do leitor durante a leitura do e-book, uma vez que os
dispositivos modveis podem ter aplicativos de redes sociais que
frequentemente atrapalham o foco do discente durante as atividades
académicas.

Segundo a analise critica do pesquisador, o processo de
planeamento e producdo deste e-book proporcionou uma série de

oportunidades que podem ser vislumbradas na pratica docente. Um
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aspecto muito importante é a possibilidade de aumento do acesso as
informacdes contidas no e-book, através de sua conversao para um
audiobook. Esta oportunidade contempla grupos de discentes que tém
dificuldade de acesso a materiais de estudos que sejam estruturados para
a inclusdo de pessoas com necessidades especificas.

Como segunda oportunidade vislumbrada pelo pesquisador estad a
ampla possibilidade de difusdao do e-book dentro do ambiente web, uma
vez que a integracdo da rede permite o rapido compartilhamento de
informagdes que serdao usadas na composicdao do conhecimento
pertinente. Esta ampla difusao e uso se reflete no fato dos discentes
disporem da possibilidade de utilizar o e-book em etapas académicas
posteriores, como material complementar e material de apoio para
praticas investigativas durante a graduacdo e Pés Graduacao.

As principais ameacas descritas pelo pesquisador foram relacionadas
a0 acesso a internet e aos dispositivos modveis que uma parte dos
discentes nao possui. Este fato pode ser comprovado durante a realizagao
de pesquisa académica sobre o acesso dos discentes para o ensino remoto
emergencial. Neste levantamento, uma parcela significativa dos discentes
do IFR]J - Campus Nilopolis ndo tinha acesso adequado a internet ou aos
dispositivos moveis necessarios para a adocdo desta estratégia de ensino.
Por isso, a principal limitagao externa para o acesso massivo ao e-book

seria o proprio acesso a internet e/ou aos dispositivos moveis.

5. CONCLUSAO

Como conclusdao, o pesquisador constatou que o planejamento e a
producao do e-book foram executados de forma satisfatdria, uma vez que
a analise SWOT revelou um numero significativo de pontos fortes e
oportunidades, no que diz respeito ao ensino das praticas investigativas

aos discentes da EPT e também na pratica docente sobre este tema.
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O pesquisador acredita que o desenho pedagdgico proposto no
presente trabalho pode contribuir para o desenvolvimento de novos
infoprodutos que atendam a realidade da cultura digital e virtualizagao do
conhecimento que permeiam a educacao basica, técnica e tecnoldgica dos

Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.
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DESAFIOS DO ENSINO INVESTIGATIVO EM SALA DE
AULA

Luana Balbino dos Santos

Jupter Martins de Abreu Janior

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo discutir os principais desafios do
ensino por investigagao nas aulas de ciéncias do ensino fundamental final.
Sdo inUmeros os relatos de professores acerca da falta de interesse e da
dificuldade de aprendizagem dos estudantes nas disciplinas de ciéncias. A
Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) é um documento
normativo que determina o conjunto das aprendizagens essenciais da
educacao basica, e define tais aprendizagens como os conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores que sdo expressos em dez competéncias
gerais para serem desenvolvidas ao longo do ensino basico. Além das
competéncias gerais, sao definidas competéncias especificas para cada
area de conhecimento, sendo oito para a area de Ciéncias da Natureza.
Com base nessas competéncias, no ensino fundamental, os alunos devem
compreender as ciéncias como um empreendimento humano e o
conhecimento cientifico como algo histérico, cultural e provisério, bem
como entender os principais processos, praticas e procedimentos da
investigacdao cientifica. Nesse contexto, o ensino investigativo se
apresenta como um movimento contrdrio ao ensino tradicional, ou seja,
como metodologia que subsidia o aluno na elaboragdo de uma
interpretacao prépria dos fatos, permitindo o entendimento sobre a forma
de producdo do conhecimento cientifico, a compreensao dos conceitos ao
invés da memorizacao, e a tomada de decisdes em situagdes reais. Assim,
tanto as aulas praticas como as vivéncias no processo de producao do
conhecimento constituem importante recurso metodolégico do processo
de ensino-aprendizagem na &rea das ciéncias da natureza. E através
desses recursos que se alia teoria a pratica, desperta o interesse do
aluno, ao mesmo tempo em que transforma o estudante em sujeito da
aprendizagem, para que ele desenvolva suas habilidades, competéncias e
evite interpretacOes distantes da realidade.

Palavras-chave: Ensino investigativo; Ensino de Ciéncias; Base Nacional
Comum Curricular.
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1.INTRODUCAO

O ensino de ciéncias e biologia tem como objetivo fazer o estudante
aprender conceitos e processos fundamentais da area, compreender o
processo histérico de construcao do conhecimento cientifico, ser capaz de
analisar criticamente as implicacdes da ciéncia e tecnologia na sociedade,
tomando decisdes e emitindo opinides com base nos aportes cientificos.
Porém, nota-se que um dos entraves, tanto para alunos como para
professores, € aproximar o conteldo cientifico da realidade (URSI et al.,
2018).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) aponta
que é necessario assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a
diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria,
bem como a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacdao cientifica, possibilitando a esses alunos

uma visao mais integrada sobre o mundo.

Dentre as caracteristicas de uma abordagem investigativa em
educacao estao a resolugao de problemas em sala de aula, a elaboracao
da pergunta de investigacao, o levantamento de hipdteses para explicar o
que esta sendo observado, a obtencdao de dados, realizacdo de andlises e
discussdes. Tal proposta, além de incluir atividades praticas ao cotidiano
do aluno, busca estimular o processo de observacao, investigacao e
experimentacgdo, tornando o ambiente escolar um espago mais dinamico e
propicio para a promocdo de atividades em grupo, uso de tecnologias, e
maior contato com o ambiente natural (SASSERON, 2015; MONTANINI,
2019).

Para Demo (1996) cabe ao professor conduzir essa aprendizagem

significativa, orientando o aluno permanentemente para expressar-se de
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maneira fundamentada, exercitando o questionamento e formulacao de
hipéteses e teorias. E como consequéncia, cabe ao docente utilizar
diferentes recursos para tornar o conteldo tedrico mais interessante,
motivador e préoximo da realidade, como o uso de slides, videos, debates,
feiras, atividades praticas, entre outros. Dessa forma, a teoria deve ser
paralela a pratica, no qual o aluno inclui a sua prépria interpretagao,

formulagao pessoal, e aprende a aprender.

2. OBJETIVOS

2.1 GERAL
A presente pesquisa tem como objetivo discutir os principais desafios

do ensino por investigacao nas aulas de ciéncias do ensino fundamental

final.
2.2 ESPECIFICOS

e Realizar uma discussao sobre o tema ensino investigativo;

e Analisar a proposta de ensino investigativo presente na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017);

e Identificar as competéncias do ensino por investigagcao para superar
os desafios do processo de ensino-aprendizagem de ciéncias no

ensino fundamental final.

3.JUSTIFICATIVA

Sdo muitos os desafios durante a pratica docente, sobretudo no que
tange ao uso de metodologias ativas em sala de aula. Uma dessas
dificuldades é a falta de tempo dos professores para o planejamento de
tais acdes, sobretudo nas redes privadas e algumas redes de ensino
publico, no qual os professores precisam lecionar em mais de uma escola.

Além disso, se faz necessario uma ruptura com o ensino tradicional,
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pautado na transferéncia de conhecimento do professor para o aluno, e
gue em muitos casos ainda esta presente na pratica docente, desde a
formacdo inicial do professor. Outra necessidade é a melhoria da
infraestrutura escolar, ainda precaria em diversas redes de ensino publica,
que ndo possuem recursos tecnoldgicos simples, como acesso a internet
por exemplo (SASSERON, 2018; SANTOS et al., 2020).

Diante desse contexto, sdo inuUmeros os relatos de professores acerca
da falta de interesse e da dificuldade de aprendizagem dos estudantes nas
disciplinas de ciéncias. Tal ocorréncia esta ligada ao desenvolvimento de
atividades didaticas com pouco significado em relagdo aos conteudos,
distantes da realidade do educando, além de dificuldades na apropriacao
correta dos conceitos (POZO E CRESPO, 2009).

Apesar de um ensino de ciéncias voltado para a compreensdao do
mundo natural, e baseado nos aportes cientificos para uma educacgao
critica, na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) o foco é para
o desenvolvimento de habilidades, faltando um direcionamento de
estratégia metodoldgica que oriente as unidades escolares e os
professores no desenvolvimento dos seus respectivos planos de ensino.
Assim, embora o documento busque a superacao do ensino tradicional
conteudista, ainda falta especificidade em relacdo as etapas para se
alcancar tal objetivo (ASSUNCAO e SILVA, 2020).

Trivelato e Tonidandel (2015) sugerem que sequéncias didaticas
investigativas podem promover nos alunos o engajamento, através da
busca de resolucdao para uma questdao-problema, a elaboracdao de
hipoteses, o registro e producdo de dados, que podem ser obtidos através
de observacao, experimentacao e discussao dos dados em grupo. Nesta
perspectiva, o0 ensino por investigacao busca fazer o aluno assumir
atitudes tipicas do fazer cientifico (indagar, refletir, discutir, observar,

trocar ideias, argumentar, explicar e relatar suas descobertas), tornando-
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se uma estratégia didatica em que os professores deixam de
simplesmente fornecer conhecimentos aos alunos, que passam a ser mais
ativos (BATISTA e SILVA, 2018).

Sobre o maior interesse dos alunos em atividades praticas, é possivel
identificar trés niveis do engajamento: comportamental, emocional e
cognitivo. O nivel comportamental diz respeito as iniciativas dos alunos
guando estdao diante de uma atividade nova. O nivel emocional esta
associado aos interesses, valores e emogOes promovidas por aquela
atividade. No nivel cognitivo estdao os esforcos dedicados a aprendizagem
e ao dominio do conhecimento naquele determinado contexto e situacdo
(FREDRICKSet al., 2004).

Assim, tanto as aulas praticas como as vivéncias no processo de
producdo do conhecimento constituem importante recurso metodoldgico
do processo de ensino-aprendizagem na area das ciéncias da natureza. E
através desses recursos que se alia teoria a pratica, ao mesmo tempo em
que transforma o estudante em sujeito da aprendizagem, para que ele
desenvolva suas habilidades, competéncias e evite interpretacdes
distantes da realidade.

Diante do exposto, torna-se relevante fazer uma analise de como o
ensino investigativo pode ser utilizado para superar as dificuldades atuais
no ensino de ciéncias do ensino fundamental final. A opgao por discutir a
tematica dentro das etapas finais do ensino fundamental esta relacionada
a experiéncia docente da autora, que é professora da rede municipal de
ensino do Rio de Janeiro desde 2010, e leciona aulas de ciéncias para

turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

4. METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente trabalho consiste numa pesquisa sobre os desafios da

aplicacdo do ensino investigativo em aulas de ciéncias do ensino
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fundamental final. Para a discussao sobre o tema, além do levantamento
bibliografico, serd analisada a proposta de ensino investigativo presente
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2007).

5. DESENVOLVIMENTO

5.1. A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO
POR INVESTIGACAO

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) é definida como
um conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacdo Basica. O documento, que possui carater normativo, caracteriza
o aprendizado de ciéncias como o desenvolvimento da capacidade de
atuar sobre o mundo, incluindo o estudo da ciéncia e tecnologia de forma
integrada com os modos de vida que as diversas sociedades humanas se
organizaram ao longo da historia.

A homologagao da BNCC (BRASIL, 2017) ocorreu em 20 de dezembro
de 2017, e a partir de entdo, as redes de ensino publicas e privadas
tiveram o prazo de dois anos para a atualizacdo obrigatdria dos seus
curriculos de educagao infantii e ensino fundamental, com a
responsabilidade de passar do plano normativo para o plano da acao e da
gestao curricular. Tais mudangas também ocorreram nos livros didaticos,
que foram reelaborados de acordo com o documento (MACEDO, 2019).

Ao longo da BNCC (BRASIL, 2017), as aprendizagens essenciais sao
expressas em dez competéncias gerais para serem desenvolvidas ao longo
do ensino basico. Além das competéncias gerais, sdo definidas
competéncias especificas para cada area de conhecimento, sendo oito
para a area de Ciéncias da Natureza. Com base nessas competéncias, no

ensino fundamental, os alunos devem compreender as ciéncias como um
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empreendimento humano e o conhecimento cientifico como algo histérico,
cultural e provisério, bem como entender os principais processos, praticas

e procedimentos da investigacao cientifica:

Compreender conceitos fundamentais e  estruturas
explicativas das Ciéncias da Natureza, bem como dominar
processos, praticas e procedimentos da investigacdo
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de
guestdes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do
mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fen6menos
e processos relativos ao mundo natural, social e tecnoldgico
(incluindo o digital), como também as relagbes que se
estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer
perguntas, buscar respostas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza. (BRASIL, 2017, p. 324)

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2017), o ensino de ciéncias é
imprescindivel para a formagao cidada do estudante, sendo necessario o
estabelecimento de relacdes com o mundo tecnolégico, o entendimento da
importancia da biodiversidade para a manutencao e equilibrio dos
ecossistemas e a habilidade de avaliacdo de habitos de consumo. Outros
destaques presentes no documento consistem no desenvolvimento de
principios éticos e sustentaveis, nas questdes socioambientais e no
trabalho coletivo.

Embora a proposta curricular da BNCC (BRASIL, 2017) seja pautada
no ensino investigativo, observa-se a presenca de um curriculo de aspecto
tecnicista, uma vez que ha maior destaque para a abordagem do
conteldo do que para o conhecimento procedimental que coloque em
pratica os conceitos. Além disso, ndao ha uma preocupagdao com o
desenvolvimento do conhecimento epistemoldgico, que permite a
compreensao de como ocorre a construcdao do conhecimento cientifico
(BRANCO et al., 2018; SIPAVICIUS e SESSA, 2019).
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Ao observar as ideias construtivistas, que tem como referéncia Jean
Piaget e que ganharam destaque na educacdo entre os anos 1960-1970, é
possivel identificar uma mudanca de papel do professor (SCARPA e
CAMPQOS, 2018). De acordo com Piaget (1973), o conhecimento ndo esta
fora do sujeito, nem esta pré-formado no seu interior, ele sera o resultado
da interacdo entre o sujeito e os objetos. E através dessas interagdes que
estruturas cognitivas e representacdes sobre o mundo sdo construidas, e
essas, por sua vez, permitem ao individuo se adaptar e responder ao
meio, gerando mais e diferentes interacdes, além de permitir mudancgas e
reconstrugdes constantes. Assim, antes o professor era o detentor do
conhecimento a ser transmitido unidirecionalmente ao aluno, que era
visto como uma “tabula rasa” a receber de maneira passiva o conteldo,
com a mudanga de perspectiva, os estudantes passam a ser o centro do
processo de ensino e aprendizagem, agindo ativamente na construcao do
proprio conhecimento, a partir de saberes que ja possuem sobre os
fendbmenos (PIAGET, 1973).

Em consonancia com a teoria de Piaget, Freire (1996) faz critica a
educacao que apenas transfere conhecimento, denominada por ele de
educacdao bancaria, e afirma que ensinar ndao é apenas transferir o
conteudo, sendo necessario desenvolver criticidade, curiosidade,
criatividade e espirito investigativo no aluno. Desta forma, o estudante
deve ser o sujeito da sua prépria aprendizagem, e avancar no
conhecimento através de discussdes e problematizacdes, que envolvem o
conhecimento antigo, trazido pelo aluno, e o novo, que vai ser
descoberto. Segundo Paulo Freire, o educador precisa repensar
constantemente a sua pratica pedagdgica para promover uma
aprendizagem libertadora (GADOTTI, 1996; FREIRE, 1996).

Em relacao as dificuldades do ensino cientifico, Pozo e Crespo (2009)

destacam a falta de motivacao, dificuldades na interpretacao dos
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conceitos, e na aplicacao do conhecimento em uma situacao diferente do

que foi ensinado:

Além dessa falta de interesse, os alunos tendem a assumir
atitudes inadequadas com respeito ao trabalho cientifico,
assumindo posicdes passivas, esperando respostas em vez
de da-las, e muito menos sao capazes de fazer eles mesmos
as perguntas; também tendem a conceber os experimentos
como “demonstracdes” e ndao como pesquisas; a assumir
gue o trabalho intelectual é uma atividade individual e nao
de cooperacdo e busca conjunta; a considerar a ciéncia
como um conhecimento neutro, desligado de suas
repercussoes sociais [...] (POZO E CRESPO, 2009, p.12).

Nesse contexto, o0 ensino investigativo se apresenta como
metodologia que subsidia o aluno na elaboracao de uma interpretacao
propria dos fatos. Tal conhecimento pode ser obtido no ensino através da
pesquisa, onde os sujeitos sdao capazes de reconstruir processos e
compreender os fendbmenos tornando-se ativos no processo de
aprendizagem (DEMO, 1996). Segundo o autor, é necessario repensar a
sala de aula como um espaco de construcdao do conhecimento,
associando-se teoria a pratica e tornando a pesquisa uma ferramenta do
processo educativo, que possibilitard ao educando intervir na realidade.
Assim, a pesquisa deve ser vista como atitude cotidiana e tipica de uma

pratica consciente, critica e ativa de modificagdes socioculturais.

5.2 ENSINO INVESTIGATIVO E LETRAMENTO CIENTIFICO

A énfase curricular no ensino de ciéncias tem mudado em fungao de
contextos sdécio-historicos e, consequentemente a compreensao sobre o
que ¢é ensino investigativo vem acompanhando essas mudangas.
Atualmente, o ensino investigativo é considerado uma abordagem capaz
de desenvolver competéncias pertinentes ao fazer cientifico, além de
competéncias gerais como reflexao critica, argumentacao e tomada de
decisdes. (CARVALHO, 2013; SASSERON; MACHADO, 2012; ALLCHINet
al., 2014).
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Apesar do ensino investigativo ser tratado como uma abordagem
inovadora, tal proposta ja estava referenciada nos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 1998) como destacam Moraes e
Taziri (2019). Ao analisar os PCNs (BRASIL, 1998), é possivel identificar
como objetivos da disciplina de ciéncias no ensino fundamental a
formulacdao de problemas, o desenvolvimento do pensamento ldgico, a
observacdo, o levantamento de hipoteses, a capacidade de analise critica,

a verificacao de procedimentos e a apropriacao do método cientifico.

[...] é responsabilidade da escola e do professor
promoverem o questionamento, o debate, a investigagao,
visando o entendimento da ciéncia como construgdo
histérica e como saber pratico, superando as limitagdes do
ensino passivo, fundado na memorizacao de definigdoes e de
classificacbes sem qualquer sentido para o aluno. (BRASIL,
1998, p.62)

Desta forma, dentro do componente curricular de ciéncias, o
letramento cientifico e a alfabetizacdo cientifica recebem destaque. E
valido destacar que os processos da alfabetizacdo e do letramento,
embora relacionados, neste estudo sao considerados situacdes distintas. A
alfabetizacdo refere-se as habilidades e aos conhecimentos que
constituem a leitura e a escrita, no plano individual, enquanto o termo
letramento diz respeito as praticas efetivas de leitura e escrita no plano
social, ou seja, a aplicacdo deste conhecimento (MAMEDE e
ZIMMERMANN, 2005; SANTOS, 2007; CUNHA, 2017; BERTOLDI, 2020).

O termo letramento surge a partir da década de 1980, em funcdo dos
estudos relacionados as condicdes de leitura no pais, que apontaram
muitos brasileiros adultos como analfabetos funcionais, ou seja, pessoas
gue sao capazes de identificar os simbolos da linguagem escrita, porém
sem a capacidade de ler e escrever um texto. Para Soares (2017), a
alfabetizacdo, diferentemente do letramento refere-se a capacidade de

decodificar a lingua escrita, enquanto o letramento, é o estado de quem
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além de saber ler e escrever, consegue exercer praticas sociais
envolvendo a escrita. Diante disso, entende-se a alfabetizacao como uma
etapa do letramento, e que é possivel ser alfabetizado sem ser,
necessariamente, letrado.

Com o avanco da educacao cientifica, e a necessidade de o aluno ter
uma leitura do mundo que permita exercer sua cidadania tomando
decisdes sobre ciéncia e tecnologia, surgem no Brasil as expressoes
alfabetizacdo e letramento cientifico (BERTOLDI, 2020). Nesse contexto, a
alfabetizacdo cientifica refere-se a aprendizagem dos conteldos e da
linguagem cientifica, enquanto o letramento cientifico diz respeito ao uso
deste conhecimento para que o individuo seja incluido em uma sociedade
cientifica e tecnoldgica, no qual seja capaz de analisar criticamente as
situacoes e tomar decisbes, com base no conhecimento cientifico
(MAMEDE & ZIMMERMANN, 2005; BRANCO et al., 2018).

Uma das formas de promover o letramento cientifico é através de
processos de ensino e aprendizagem que envolvam a pesquisa em sala de
aula. Demo (1996) destaca o ensino por meio da pesquisa, pautado no
cognitivismo-construtivismo, como ferramenta que realca o papel do
aluno como construtor do préprio conhecimento. Segundo o autor, ndo
existe um roteiro definido para que o professor promova a educagao pela
pesquisa, entretanto ha pressupostos que podem orientar o seu papel
pedagdgico, tais como o questionamento reconstrutivo, que esta
correlacionado a capacidade do sujeito problematizar e questionar os
acontecimentos de seu contexto historico social, além do desenvolvimento
da autonomia do estudante, que deve ser capaz de tomar decisbes em
todos os momentos da pesquisa, desde a problematizacao inicial até a
comunicagao dos resultados.

Sendo assim, é possivel afirmar que letrado cientificamente é o

individuo que utiliza os conhecimentos cientificos para transformar a
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sociedade em que vive e solucionar problemas do seu cotidiano. Logo, ao
buscar promover o letramento cientifico nos alunos, o docente almeja que
eles sejam capazes de identificar a relagdo entre sociedade ciéncia,
tecnologia e o meio ambiente (LIMA E WEBER, 2016).

5.3 DESAFIOS DO ENSINO INVESTIGATIVO NA SALA DE
AULA

As praticas pedagdgicas voltadas para a concepcdo de ensino de
ciéncias por investigacao superam os limites do ensino tradicional, pois o
professor estimula a curiosidade dos estudantes e ativa a motivacao para
aprender por meio de atividades problematizadoras. Uma dessas praticas
€ a elaboracao de roteiros para os professores planejarem suas proprias
atividades investigativas, definindo o0s conceitos centrais abordados,
habilidades e competéncias a serem mobilizadas em torno de questdes
levantadas, além de procedimentos e alternativas de encaminhamentos
metodoldgicos (LIMEIRA, 2015).

Entretanto, a pesquisa como principio educativo ainda encontra
resisténcia de ser implementada no ambiente escolar, sobretudo na
educacao basica. Ao analisar os fatores que determinam a participacdo
efetiva de docentes em atividades de investigacao, KOEPPE, RIBEIRO e
CALABRO (2020) identificaram que os professores encontram dificuldades
em apropriar-se dos pressupostos de pesquisa, e que as formacgoes
continuadas podem ser fundamentais para uma mudanca de concepcao.
Os autores destacam que as praticas investigativas sao agdes continuas,
decorrentes do habito de pesquisa, e, portanto, para se apropriar da
pesquisa no fazer pedagdgico, o professor precisa conviver e vivencia-la

no seu cotidiano.

Destaca-se que praticas investigativas requerem a busca de solugdes

para problemas, ou seja, é necessario o desenvolvimento de praticas
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pedagdgicas por meio de metodologias ativas, que superam as
abordagens educacionais centradas na fala do professor, na leitura do
livro e na passividade do estudante, como aponta MORAN (2018):

As escolas que nos mostram novos caminhos estdo
migrando para modelos mais centrados em aprender
ativamente com problemas reais, desafios relevantes, jogos,
atividades e leituras, énfase em valores, combinando
tempos individuais e tempos coletivos, projetos pessoais de
vida e de aprendizagem, e projetos em grupo. Isso exige
uma mudanca de configuracdo do curriculo, da participacao
dos professores, da organizacao das atividades didaticas, da
organizagao dos espacos e tempos (MORAN, 2018).

Uma das maneiras de se adaptar a atividade investigativa para a sala
de aula é dividir o processo cientifico em fases do raciocinio cientifico
(Figura 1). Neste caso, os discentes irdo construir o seu conhecimento
apos terem acesso a resolucdo de problemas, estabelecimento de
hipoteses, coleta de dados e interpretacdo, discussdes, reflexdes e
conclusdes. Por isso, as questdes a serem solucionadas devem estar
relacionadas a realidade do aluno, e as fases podem ser correlacionadas
através de sequéncias didaticas (PEDASTEet al., 2015).

Figura 1 - Estrutura de aprendizagem baseada em investigacao
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Fonte: Adaptado de PEDASTE et al. (2015).
E importante destacar que uma atividade investigativa ndo se resume

as atividades de experimentacdo, e que a experimentacdo escolar ndo
tem a mesma finalidade que a experimentacao cientifica. Embora nao seja
desprovida de método, a experimentacdo no ambito escolar é resultado
da adaptacao de conteldos e procedimentos para atender a finalidade da
aprendizagem e pode ser representada por diversos tipos de propostas,
desde que haja um problema a ser resolvido e que os alunos sejam
orientados para a resolucaco (MARANDINO E ESCOVEDO, 2009;
SASSERON, 2013).

Nota-se que, dependendo do grau de liberdade, e das informagoes
oferecidas aos estudantes, é possivel ter variados niveis de investigacdo
no ensino de ciéncias, como aponta BANCHI e BELL (2008). Sendo assim,
as atividades investigativas podem ter quatro niveis (Quadro 1): Nivel 1

(Confirmacgao),no qual a atividade é totalmente fechada pelo professor,
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que fornece aos estudantes todas as informacles necessarias para que os
alunos cheguem a uma ou mais conclusdes; Nivel 2 (Investigacao
Estruturada), em que o professor fornece a questao problema e o
procedimento para a solucao, e os alunos irao buscar informacoes para
propor a solucdao e posterior conclusao; Nivel 3 (Investigacdo Guiada),
guando o professor fornece apenas a questao problema, e os alunos irao
propor o procedimento para se chegar a solucdao e conclusdo; Nivel 4
(Investigacao Aberta), onde o aluno investiga uma questao trazida por ele
proprio, assim como estabelece os procedimentos para a solugdo e
conclusao (BANCHI e BELL, 2008).

Quadro 1 - Niveis de investigacdo adaptados e traduzidos de Banchi e Bell (2008).

Niveis de Investigagao Questao | Procediment | Solugao
o
CONFIRMACAO:
. Estudantes confirmam um principio v v v
baseados em resultados que ja conheciam
anteriormente.

INVESTIGA(,‘I"\O ESTRUTURADA:

Estudantes investigam uma questao
2 trazida pelo professor e utilizam v v

procedimentos que |lhe foram propostos
em aula
INVESTIGACAO GUIADA:
Estudantes investigam a questao
apresentada pelo professor, construindo e
selecionando os procedimentos.
INVESTIGACi\O ABERTA:
Estudantes investigam questdes que
eles mesmos formularam, e elaboram os

procedimentos de pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sabe-se que o conhecimento produzido nas atividades de pesquisa

sao, em sua maioria, comunicados e divulgados por meio de revistas
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cientificas nacionais e internacionais com linguagem especifica, o que
dificulta a compreensao de como ocorre a producao do conhecimento
cientifico (SCHERZ e OREN, 2006). Portanto, ao desenvolver atividades
investigativas em sala de aula, torna-se relevante esclarecer o papel do
cientista na sociedade, ensinar a linguagem da ciéncia, incluindo como se
inicia o processo de investigacdo cientifica e quais sdao as etapas basicas
do meétodo de pesquisa, favorecendo o processo de divulgacao e
popularizacdo da ciéncia para a populacdao, e, contribuindo para o
desenvolvimento de cidadaos com visao critica (BRITO E FIREMAN, 2018).

De volta a BNCC (BRASIL, 2017), Valentim (2018) aponta que o
documento sequer menciona o que é ciéncia, e ndo destaca a importancia
de conhecermos sua histéria, tema que deveria ser revisitado ao longo
dos nove anos do ensino fundamental, para que a elaboragcao dos
curriculos permita reflexdes sobre a importancia da producdao do
conhecimento cientifico.

Uma possibilidade para o desenvolvimento de atividades
investigativas em sala de aula é através do uso de Sequéncias Didaticas
(SD). A SD constitui uma sugestdao de acdo pedagdgica, que redne um
conjunto de atividades, estratégias e intervencdes planejadas pelo
docente, etapa por etapa, para que o entendimento do conteldo seja
alcancado pelos discentes (OLIVEIRA, 2005; SEDANO, et al., 2009). E
uma proposta mais ampla que um simples plano de aula, pois aborda
varias estratégias de ensino e aprendizagem, além de poder ser uma
sequéncia de varios dias, no qual o docente, ao identificar uma fragilidade
em algum conhecimento, pode intervir, oportunizando situagdes para que
o educando assuma uma postura mais reflexiva. As SD incluem atividades
investigativas, pois, geralmente, sao acompanhadas de uma situagao
problematizadora, questionadora e de didlogo (AZEVEDO, 2004;
OLIVEIRA, 2005, KOBASHIGAWA et al., 2008).
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Silva e Araujo (2019) avaliaram a implementacao de uma sequéncia
didatica para a aprendizagem de morfologia do caule com alunos do 7°
ano do ensino fundamental. A SD envolveu atividades em sala de aula e
uma trilha, e buscou estratégias didaticas diferentes do que os alunos
vivenciavam na escola. A atividade incluiu a coleta de diferentes tipos de
caules para a montagem de uma colecao de caules, seguida pela producao
textual e o desenvolvimento de mapas conceituais. O material, produzido
pelos alunos, apresentou organizacdo hierarquica e coeréncia nos
conceitos revelando uma aprendizagem significativa sobre a morfologia
dos caules.

Além do uso de SD, é possivel desenvolver atividades de ensino
investigativo através de outras estratégias didaticas, como por exemplo
através de juri simulado, experimentacdo, realizacdo de seminarios,
construcao de materiais didaticos, e varias outras propostas a serem
colocadas em pratica, tanto nos espacgos formais escolares, como em
atividades de campo e espacos nao formais de ensino. O fundamental é
gue tais acdes promovam o raciocinio cientifico e critico dos estudantes,
incentivando-os na elaboracdo de hipdteses para os problemas a serem
resolvidos (CARVALHO, 2013).

LUZ e OLIVEIRA (2008) em um estudo com alunos do 8° ano do
ensino fundamental de uma escola publica da zona oeste do Rio de
Janeiro, desenvolveram e avaliaram uma atividade investigativa
relacionada ao tema nutricdo. A atividade foi desenvolvida em cinco
etapas, tendo inicio com um jogo denominado “Jogo da Pizza”, no qual os
alunos construiram uma pizza com base nos seus gostos alimentares. A
partir do jogo surgiram questdes para investigacao e que foram propostas
pelos préprios alunos, como por exemplo a definicdo do termo
“quilocalorias”. Desta forma, partindo de uma atividade inicial utilizando

um jogo, surgiram perguntas e problemas que foram investigados, e os
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estudantes foram capazes de resolver, por meio da formulagao de
hipéteses, discussdo orientada pelo professor e investigacao simples.

Em outro tipo de proposta, ao invés de usar um jogo, Cavalcante,
Teixeira e Marcelo (2019) utilizaram o desastre de Mariana como tema
gerador para o ensino de quimica, numa abordagem de ensino através do
movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), para
alunos do Ensino Médio Técnico Regular do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, campus Duque de Caxias (RJ]). O
desastre, ocorrido devido ao rompimento de uma barragem de rejeitos da
mineradora SAMARCO, na cidade de Mariana (MG) em 2015, foi de grande
repercussao em fungao do tamanho dos danos causados a populacao e ao
meio ambiente.

No estudo citado acima, a atividade foi desenvolvida com enfoque na
analise da agua, possibilitando a conexdo entre o meio social, o cotidiano
do aluno e o meio cientifico, envolvendo estudo de caso e
experimentacdo, realizadas em quatro etapas, de forma ludica e dinamica.
Foram levantados os conhecimentos prévios dos alunos acerca do
desastre, houve apresentacdao de video e reportagens sobre o assunto,
abordou-se o risco dos contaminantes para salde e por ultimo, foram
realizados experimentos investigativos dos aspectos fisico-quimicos de
amostras. Ao longo das atividades, sobretudo de experimentacao, os
alunos apresentaram dificuldades, o que evidencia a necessidade de
maiores reflexdes sobre a proposta. Porém, observou-se que o
desenvolvimento de atividades diferenciadas elevou a curiosidade dos
alunos, além de promover um ensino mais préoximo a realidade da
sociedade (CAVALCANTE, TEIXEIRA &MARCELO, 2019).

E importante destacar que para uma maior efetividade no processo
de ensino -aprendizagem através da pesquisa, ndo basta que o aluno

compreenda as etapas do processo de producao do conhecimento
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cientifico e realize atividades experimentais de forma automadtica. E
necessario uma introducao a epistemologia cientifica, ou seja, que os
discentes vivenciem a construcao do conhecimento, saibam buscar fontes
confidveis, e sejam capazes de tomar decisdes coletivas utilizando
critérios cientificos (KO & KRIST, 2019).

6. CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino investigativo apresenta potencialidade para superar o ensino
tradicional, pautado na transferéncia de conhecimento e na memorizacao,
pois busca tornar o discente protagonista no processo de aprendizagem,
além de valorizar seus conhecimentos prévios, e permitir a compreensao
dos processos de producao do conhecimento cientifico.

As atividades praticas e o uso de sequéncias didaticas, especialmente
numa abordagem investigativa, contribuem para o maior interesse nas
aulas de ciéncias, tornando-se recurso didatico-pedagdgico relevante para
o letramento cientifico e a contextualizacdo dos conteldos, favorecendo o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que torna o ensino mais
dinamico.

Evidencia-se a importancia da formagao continuada do professor, que
precisa reinventar suas metodologias, e se atualizar frente as mudancas
curriculares e o surgimento de novas praticas pedagodgicas.

E importante ressaltar que este artigo ndo visa de contestar a BNCC
(BRASIL, 2017), e que reconhece o documento como um parametro para
o desenvolvimento do curriculo de cada rede de ensino, assim como um

relevante norteador do planejamento individual dos professores.
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RESUMO

Esse artigo apresenta as contribuicdes para a literatura educacional
nacional com artigos cientificos disponiveis online gratuitamente,
publicados por servidores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT)
dos Institutos Federais (IFs), acerca do Ensino Remoto no Brasil em meio
a pandemia da COVID-19. Trata-se de um estudo de carater qualitativo e
guantitativo, com uma abordagem netnografica. Para tal, utilizou-se uma
estratégia de busca e coleta de dados préxima a Revisdo Sistematica. No
total, foram selecionados pela estratégia de busca 19 artigos, que
descreveram uma contribuicdo quase mensal para a literatura, no periodo
de abril a outubro de 2020, direcionados especialmente as comunidades
educativas dos diferentes niveis e modalidades educacionais, com
publicacoes dos IFs de todas as regides do pais. A presente revisao
possibilitou caracterizar o quao abrangente foram as contribuicdoes dos
servidores da EPT dos IFs para a literatura educacional nacional com
artigos cientificos disponiveis online gratuitamente acerca do Ensino
Remoto no Brasil em meio a pandemia da COVID-19. Uma pluralidade de
contextualizagdes reunidas consegue transmitir uma ideia do todo, e traz
contribuicdes substanciais para o enfrentamento a crise atual. Também
ficou evidente com essa revisao o quao preocupados e comprometidos
com a educacao e a sociedade estdao os servidores da EPR dos IFs de todo
o territério nacional, disponibilizando online e gratuitamente publicagdes e
sobre a educacdo em meio a pandemia da COVID-19, compartilhando
conhecimentos, percepcoes, experiéncias e sugestdes. Ainda que a
producdo cientifica possa parecer fragil, € de grande importancia registrar
e divulgar na literatura todas as acgOes institucionais, as barreiras e os
facilitadores, os fracassos e 0s sucessos e 0s possiveis impactos nos
professores, nos alunos, nas familias e na sociedade.
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1. INTRODUCAO

Em dezembro de 2019, um surto de pneumonia até entdo
desconhecida teve inicio em Wuhan, provincia de Hubei, China.
Conheciamos entdo uma nova doenca, causada por um novo agente
agressor, o Coronavirus 2 da Sindrome Respiratéria Aguda Grave (SARS-
CoV-2) (ZHU et al., 2020).

N3o demorou para que o novo Vvirus se espalhasse por todo o
mundo, acarretando milhares de contagios e levando a Organizacao
Mundial da Saude (OMS) a declarar, em 2020, uma nova condicao de
pandemia em razao da Coronavirus Disease-2019 (COVID-19) (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2020a; BRASIL. MINISTERIO DA SAUDE, 2020).

Segundo a Organizacao Pan-Americana da Saude, 6rgdo vinculado a
OMS foram confirmados no mundo 60.534.526 casos de COVID-19 e
1.426.101 mortes até 27 de novembro de 2020 (OPAS, 2020). No Brasil,
segundo o Ministério da Saude (2020), foram confirmados 6.314.740
casos e 172.833 dbitos, enquanto no Rio de Janeiro, de acordo com a
Secretaria Estadual de Saude (2020), foram registrados 347.348 casos e
22.448 o6bitos, ambos até o dia 30 de novembro de 2020.

A rapida evolucdo da pandemia trouxe uma série de medidas para
conter a transmissdo pelo novo coronavirus SARS-CoV-2, implementadas
por muitos paises, dentre elas: o isolamento de casos; a higienizacao das
mados, a adocao de etiqueta respiratéria; o uso de mascaras faciais;
medidas isolamento: (separacao de pessoas doentes ou contaminadas),
guarentena (restricao de atividades ou separacao de pessoas suspeitas de
contaminacdao das pessoas que ndo estejam doentes), distanciamento
social (que visa reduzir as interacdes em uma comunidade, como o
fechamento de escolas e locais de trabalho, a interrupcao de alguns tipos

de comércio e o cancelamento de eventos com aglomeracdo de pessoas),
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até lockdown (que é o caso extremo de distanciamento social, uma
medida de contencdo comunitaria ou bloqueio de intervencdo rigorosa
aplicada a toda uma comunidade, cidade ou regidao por meio da proibicao
de que as pessoas saiam dos seus domicilios — exceto para a aquisicao de
suprimentos basicos ou a ida a servicos de urgéncia em saude). (AQUINO
et al., 2020).

Para que o distanciamento social pudesse ser realmente efetivo
houve a necessidade de uma série de outras medidas, que tiveram
impacto em diversos segmentos da sociedade, especialmente a educagao
com a interrupcao das aulas presenciais, e adocao do ensino remoto
(Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020).

Nesse momento, as comunidades educativas mergulharam em um
universo desconhecido para todos os envolvidos, que impuseram novas
rotinas, ferramentas, processos, possibilidades, além do encontro com um
abismo socioeconémico ja conhecido na sociedade e na educagdo, porém
que se tornou mais evidente.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, criados
pela Lei n® 11.892/2008, sao instituicdes de ensino comprometidas com a
educacao e a sociedade local, regional e nacional. Assim sendo, o
presente estudo tem como questionamento central: Quais sdo as
contribuicbes para a literatura dos IFs acerca do Ensino Remoto no Brasil

em meio a pandemia da COVID-197?

2. DESENHO DO ESTUDO

Realizamos um estudo de carater qualitativo. De acordo com
D’ancora (2001, pag. 351), pode-se definir como pesquisa qualitativa a
descricdao objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto da
comunicacdo. O presente estudo fez uso de uma abordagem netnografica

gue trata de um estudo flexivel, que ocorre dentro do ciberespaco, em
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que o pesquisador planeja e direciona o olhar sobre o objeto analisado no
contexto digital. Para tal, utilizou-se uma estratégia de busca e coleta de
dados proxima a Revisao Sistematica (RS). A pesquisa com base no RS é
um dos delineamentos mais adequados para se verificar o estado da arte
sobre a tematica em questdo. Ribeiro (2014) fala que a RS permite
aprofundar o conhecimento sobre a tematica investigada, apontar lacunas
que precisam ser preenchidas por meio da realizacao de novas
investigagoes.

Foi feita uma busca no Google e no Google Académico por artigos
cientificos disponiveis online gratuitamente publicados por servidores dos
IFs acerca do tema em 2020 até o més de outubro. Foram utilizados os
descritores a seguir combinados pelos operadores booleanos “AND” e
“"OR”: Ensino Remoto; Ensino Remoto Emergencial; Atividades
Pedagdgicas Nao Presenciais; Educacdo Profissional; Instituto Federal,
Pandemia; COVID-19. Foram incluidos artigos disponiveis online
gratuitamente publicados por servidores da EPT dos IFs acerca do Ensino

Remoto em meio a Pandemia da COVID-19.

3. RESULTADOS DISCUTIDOS

No total, foram selecionados pela estratégia de busca 19 artigos que
cumpriram os critérios de inclusdo. No periodo de abril a outubro de 2020,
houve quase mensalmente contribuicdo dos servidores da EPT dos IFs
para a literatura sobre Ensino Remoto no Brasil em meio a pandemia da
COVID-19. Os meses com mais publicacoes foram julho e setembro de
2020, com um total de seis artigos cada, seguido em ordem decrescente
por maio (n = 4), outubro (n = 3), abril e junho (n = 1, cada). O Unico
més no qual ndo se identificou nenhuma publicacdo foi agosto.

A seguir, no Quadro 1, apresentamos os IFs aos quais os servidores

autores dos artigos estdo vinculados, assim como o publico-alvo, o foco da
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abordagem e o instrumento ou metodologia das publicacdes. Vale
comentar que o presente nao teve a intencao de apresentar publicacoes
exclusivas dos IFs, podendo ser em parceria com outras instituicoes de

ensino.

Quadro 1 - Publico-alvo, foco da abordagem e instrumento ou metodologia de pesquisa
dos artiaos acerca do Ensino Remoto no Brasil em meio a pandemia da COVID-19

Instrumento ou Metodologia de

Autores IFs Pdblico-alvo Foco q
Pesquisa
CASTAMAN': SZATKOSKE | 'IERS; | Comunidade educativa do IFAM — r“”qamemos % ?m%asaé“%mos Pesquisa  com  abordagem
maio 2020) 2EAM Campus Parating Edels (pars. Sragtin Ca Babl o qualitativa do tipo bibliografica
( |IFAM — Campus Paratins
Analise das informacdes

disponiveis nos sites dos 38 IFs
Panorama das agGes dos IFs para | sobre:  comité/comissdo  para
mitigar os efeitos da pandemia nas | deliberagao de acoes de

1. 2 i ami .
CASTILHO!: SILVA® (set. 121Fg Comunidade educativa dos IFs auwdaNdes académicas e !azer uma enfrentarﬂnemu da C()_\{\D-19‘
2020) Aot reflexdo sobre a homogeneidade | suspensdo das atividades

das agbes quanto a igualdade de | presenciais e a  distancia;
acesso a educacao suspensao do calendario

académico; continuidade de
atividades a distancia e/ou APNPs.

Pesquisa qualitativa, de desenho
exploratdrio, analitico e descritivo,
executada com o auxilio do
software MAXQDA, que analisou
documentos expedidos pela
instituicdo de ensino e utilizou a
analise de Bardin para
categorizagdo das chaves de
significado

As tomadas de decisbes do IFRR,
durante o primeiro semestre de
Educandos do Curso Técnico em | 2020, frente a pandemia da
Enfermagem COVID-19 e os possiveis impactos
no Curso Técnico em Enfermagem

CAVALCANTE NETOY;
BEZERRA% NORQNHA? IZ3FRR
(jul.-set. 2020)

Definigbes: COVID-19 - Coronavirus Disease-2019; EaD - Educacdo a Distancia; ERE -
Ensino Remoto Emergencial; IFs - Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia;
IFCE - Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara; IFFAR - Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; IFMG - Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais; IF Sertdo PE - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdao Pernambucano; IFSul - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense; IFRS - Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul; SARS-CoV-2 - Coronavirus 2 da Sindrome
Respiratoria Aguda Grave.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Quadro 1 - Publico-alvo, foco da abordagem e instrumento ou metodologia de pesquisa
dos artigos acerca do Ensino Remoto no Brasil em meio a pandemia da COVID-19
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et Instr ou Met gia de
Autores IFs Publico-alvo Foco Pesquisa
Desafios e aprendizagens dos | Pesquisa qualitatva de corte
L KAWASHIMAZ, Professores de Educagdo Fisica e | professores universitarios de | transversal, com metodologia de
GOMES, CANEVA (out 2EM comunidade educativas do Ensino | Educagdo Fisica de instituigdes | grupo focal realizado por meio de
2020) Superior privadas relacionadas ao ensino | uma webconferéncia no Google
remoto em meio a pandemia Meet, com duragdo de duas horas
Descrever, comparar e distinguir | Estudo exploratério, de natureza
c dad dticati d ’ EaD e atividade educacional | qualitativa associado a um estudo de
JOYE!; MOREIRA,; 12IFGE bggclgm g esoi_u[caad[y:sgoo esr;?;::!}g remota emergencial, | caso sobre as agdes pedagogicas no
ROCHA? (maio 2020) e plEsy poeg ¢ desconstruindo possiveis | IFCE em meio ao distanciamento
confusbes entre esses dois | social imposto pela pandemia de
conceitos. COVID-18
Metodologia qualitativa e modalidade
LUDOVICO; MOLON Narrativa e compreensdo dos |nve'si|gat|va derarialing na.rlratw?, 4
| e et P % : e . | partir dos processos de codificacdo e
+ | FRANCO; BARCELLOS JERS Professores, dos estados do |desafios a educagdo frente a CAlEAeTEacRD | A0S Telats’ el @
(set. 2020) Parana e do Rio Grande do Sul pandemia da COVID-19 gJanza :
professores, dos estados do Parana
e do Rio Grande do Sul
Avaliagdo de uma proposta de ensino
’ . em escola publica por meio de
b LIMA? (set. 12 Comunidades educativas do ensino Pedagogla dos mult|ielramentps atividades sobre o tema fake news
IERN 75 SEi 5 F para a aprendizagem de inglés, < ;
2020) bésico publico do ensino médio or meio de TDICs desenvolvidas com alunos do ensino
p medio por meio do aplicativo
WhatsApp

Definigoes: COVID-19 - Coronavirus Disease-2019; EaD - Educacdo a Distancia; ERE -
Ensino Remoto Emergencial; IFs - Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia;
IFCE - Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara; IFFAR - Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; IFMG - Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais; IF Sertdo PE - Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sertdao Pernambucano; IFSul - Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense; IFRS - Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul; SARS-CoV-2 - Coronavirus 2 da Sindrome
Respiratoria Aguda Grave.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Quadro 3 - Publico-alvo, foco da abordagem e instrumento ou metodologia de pesquisa
dos artigos acerca do Ensino Remoto no Brasil em meio a pandemia da COVID-19

i Instrumento ou Metodologia de
Autores IFs Publico-alvo Foco Pesquisa
Mudancas nas praticas | Apresenta a metodologia da Sala
pedagégicas, na transicdo do | de aula invertida com uso de
MOF:AE?QX;S?%QAENTQ 12 Comunidade educativa da EPT | ensino presencial para o ERE na | TDICs como forma de adaptagdo
Eﬁl&%%; (set. 2020) ~AES de nivel Stricto Sensu disciplina de Praticas Educativas | ao ERE, alem das praticas
s ’ em EPT do Programa de | desenvolvidas pelos discentes e
Poés-graduagdo em EPT do IFS docentes da disciplina.
Reflexdo Sobie s Relato de experiéncia do método
NASCIMENTO!": ROSA (jun. | , Comunidade  educativa do | educacional em vias de ig%ﬂ?m'?;:a"m:ﬁnl'g:gaid‘csgﬁgﬂi
2020) JEAG Ensino Médio Integrado ﬁ\]zt;r&cgi)mzngvae a adogdo de Cruzeivo do:8ul. Curso Tacnico em
9 Meio Ambiente.
Reflexao e debate sobre o sistema | Revisdo de literatura de materiais
1. 2 o . ; educacional brasileiro frente & | publicados educacionais e
W SOUZAS(malo FRR gg‘r]’:;nlggdse:sm:ducahvas da pandemia da COVID-19 — politicas | relacionados a pandemia da
5 publicas e estratégias pedagogicas | COVID-19, com abordagem
no contexto da Educagao Basica exploratoria, de carater descritivo.
OLIVEIRA; FREITAS; O que pode vir a ser o novo cenario
SOUSA; MENDES; educacional pos-isolamento = . Lo
ALMEIDA"; DIAS; IFTO Comunidades educativas imposto pela pandemia da E::!:?ie:s ApaiFge:uma [evis30
FERREIRA; FERREIRA (jul. COVID-19, e a perspectiva do uso
2020) de tecnologias e da EaD

Definigoes: COVID-19 - Coronavirus Disease-2019; EaD - Educacdo a Distancia; ERE -
Ensino Remoto Emergencial; IFs - Institutos Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia;
IFCE - Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara; IFFAR - Instituto
Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; IFMG - Instituto Federal de
Educacao Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais; IF Sertdo PE - Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo Pernambucano; IFSul - Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense; IFRS - Instituto Federal de Educacdo,
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Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul; SARS-CoV-2 - Coronavirus 2 da Sindrome
Respiratoria Aguda Grave.
Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

A seguir, apresentam-se a distribuicdo de frequéncias, absolutas
(Figura 1) e relativas (Figura 2), dos artigos por regiao do Brasil. Podemos
perceber que existe um destaque na quantidade de material produzido na
regidao Nordeste do pais (BARROS, 2020, BENEDITO; DE CASTRO FILHO,
2020, CASTILHO; SILVA, 2020, JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020, MENDES,
LIMA, 2020, QUEIROZ, 2020, SANTANA; SALES, 2020, SANTOS JUNIOR;
MONTEIRO, 2020). Porém, cabe ressaltar que existem contribuicdes para

a literatura de todas as regides do territdorio nacional.

Figura 1 - Distribuicdo de frequéncias relativas (B) dos artigos cientificos disponiveis
online gratuitamente publicados por servidores dos IFs acerca do Ensino Remoto no
Brasil em meio a pandemia da COVID-19 por regido do pais.

BENORTE
BNORDESTE

B SUL

B SUDESTE
OCENTRO-OESTE

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

A Figura traz uma representacao geografica dos IFs com artigos cientificos
disponiveis online gratuitamente publicados por servidores acerca do
Ensino Remoto no Brasil em meio a pandemia da COVID-19.

Figura 2 - Representacdo geografica dos IFs com artigos cientificos disponiveis online

gratuitamente publicados por servidores acerca do Ensino Remoto no Brasil em meio a
pandemia da COVID-19.
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Definigdes: IF Baiano - Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano; IF
Sertdo PE - Instituto Federal de Educagdao, Ciéncia e Tecnologia do Sertdo
Pernambucano; IFAC - Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do Acre; IFCE
- Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara; IFFAR - Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha; IFFluminense - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense; IFMG - Instituto Federal de Educacado
Ciéncia e Tecnologia de Minas Gerais; IFNMG - Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia do Norte de Minas Gerais; IFRN - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte; IFRR - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima; IFRS - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Sul; IFS - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sergipe;
IFSul - Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Sul-rio-grandense; IFTO -
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins.

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Como ja sabemos, entre as principais medidas de enfrentamento ao
contagio pelo SARS-CoV-2 estd o distanciamento social, com isolamento
social e quarentena (contemplado na Lei 13.979/2020, regulamentada e
operacionalizada pela Portaria n® 356/2020). Com a declaragao da
pandemia da COVID-19 em 11/03, o MEC em 17/03 autorizou a
substituicdo das atividades pedagdgicas presenciais por ndo presenciais e,
na sequéncia, o Ministério do trabalho expediu em 18/03 a Nota Técnica
Conjunta 05/2020 e, no mesmo dia, o CNE emitiu uma Nota de
Esclarecimento, que juntas orientavam com relacdao a adogao do trabalho
remoto e do ensino remoto. Sabe-se que existem condicdes e fatores de
risco para possiveis complicacdes da COVID-19, incluindo: idade igual ou

superior a 60 anos; tabagismo; obesidade; miocardiopatias de diferentes
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etiologias (insuficiéncia cardiaca, miocardiopatia isquémica etc.);
hipertensao arterial; pneumopatias graves ou descompensados (asma
moderada/grave, DPOC); imunodepressao e imunossupressao; doencgas
renais cronicas em estagio avancado (graus 3, 4 e 5); Diabetes melito,
conforme juizo clinico; doengas cromossdmicas com estado de fragilidade
imunoldgica; neoplasia maligna (exceto céncer ndomelandticode pele);
algumas doencas hematoldgicas (incluindo anemia falciforme e
talassemia); e gestacdo (BRASIL. MINISTERIO DA SAUDE, 2020).

A pandemia de COVID-19 mobilizou a sociedade para a realizacao
de atividades remotas, e as instituicdes de ensino nao ficaram de fora.
Nesse contexto, professores e estudantes se mobilizaram para o uso de
TDICs e implementacao do Ensino Remoto. No entanto, tem-se como
barreiras potenciais tanto para docentes quanto para discentes: o acesso
a internet e a falta de recursos tecnoldgicos (CASTAMAN; SZATKOSKI,
2020, JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020).

A pandemia da COVID-19 clareou alguns desafios do processo de
ensino-aprendizagem a serem atenuados tanto com relacao ao docente e
sua praxis, quanto no que tange ao discente e suas atitudes, em especial
a necessidade de mais proatividade. Os autores contextualizam que talvez
a nao proatividade dos discentes ja estivesse presente no presencial
mascarada pelo préprio processo de ensino-aprendizagem adotado (i.e.,
atividades centradas no docente, nos métodos e metodologias e
contelidos), ficando apenas mais evidente no ensino remoto (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2020).

Castaman e Rodrigues (2020) contextualizaram ainda que as instituicoes
de ensino profissionalizante ainda tém um foco muito taylorista (com
“instrugdes, normatizagdes, regramento, hierarquizacdes e, sobretudo,
burocratizacao dos processos e relagdes”) que as engessam. Os autores
chamam a atencao do leitor para o Curriculo Integrado entre as disciplinas

basicas e técnicas e a necessidade de atividades formativas para tal,
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podendo ser esse momento de pandemia uma “grande oportunidade para
a retomada da identidade” dos IFs. Por fim, fecha-se com a necessidade
também de capacitacao docente e discente para o uso de TDICs, e de um
equilibrio entre rigor e afeto na relacdo docente-discentes para o
crescimento mutuo.

Nessa linha, em maio de 2020, Castaman e Szatkoski publicaram

uma pesquisa com abordagem qualitativa do tipo bibliografica, para
fundamentar e embasar legalmente a adocao da EaD no IFAM -
CampusParatins. Os autores trouxeram algumas reflexdes sobre a
promocao de condicbes para que esta modalidade de ensino possa ser
adotada no Brasil como possibilidade de oferta de educagao em meio a
pandemia da COVID-19.
Destaca-se nesse artigo o relato das estatisticas institucionais de
fechamento do primeiro bimestre mostrando indices de acesso as aulas
inferiores a 60%. Em defesa de “uma educacdao publica, gratuita,
equitativa, inclusiva e de qualidade”, “cientes das disparidades de acesso
a servicos basicos e das desigualdades sociais”, que tendem a se acentuar
em meio a pandemia da COVID-19, e tendo em vista a realidade que se
apresentou no exercicio das APNPs, o IFAM interrompeu as agoes
educacionais ndo presenciais nos cursos de Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio e de Graduacao (CASTAMAN; SZATKOSKI, 2020).

A despeito de nessas duas publicacdes terem usado o termo EaD
(CASTAMAN; RODRIGUES, 2020, CASTAMAN; SZATKOSKI, 2020), ainda
em maio de 2020, Joye, Moreira e Rocha publicaram um estudo de carater
exploratorio e natureza qualitativa associado a um estudo de caso sobre
as acdes pedagdgicas no IFCE em meio ao distanciamento social imposto
pela pandemia de COVID-19, que teve como objetivo descrever, comparar
e distinguir EaD e atividade educacional remota emergencial,

desconstruindo possiveis confusdes entre esses dois conceitos.
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Esse artigo explica com clareza que as atividades remotas
emergenciais ndo se configuram como EaD, por uma série de questoes
relativas a legislacdao, ao planejamento e aos investimentos em estrutura
e formacao docente para o uso de TDICs (JOYE; MOREIRA; ROCHA,
2020). A diferenciacao entre EaD e ERE também foi contemplada por
Cavalcante Neto, Bezerra e Noronha (2020), no contexto do Ensino
Técnico em Enfermagem, visto que os ensinos na area de Ciéncias da
Saude no Brasil sdo realizados predominantemente no formato presencial.

A EaD, uma modalidade de ensino na qual o processo de ensino-
aprendizagem ¢é desenvolvido por profissionais da educacao e estudantes
que estejam em lugares e tempos diverso, mediado por meios e
tecnologias digitais de informacao e comunicacao, com regulamentacao,
recursos estruturais e humanos, e objetivos especificos, apresentando:
legislacao propria (prevista na LDB n© 934/96, tem ainda o Decreto n°©
9.057, de 25 de maio de 2017), equipe qualificada (para administracao,
producao de material e mediacao docente), preocupagao com a formacao
docente para atuacao em EaD, planejamento para producao de material
realizado por equipe multidisciplinar, metodologias especificas,
acompanhamento e avaliacdo compativeis, politica de acesso, publico-alvo
composto por adultos e o aluno como o centro da aprendizagem
(CAVALCANTE NETO; BEZERRA; NORONHA, 2020, JOYE; MOREIRA;
ROCHA, 2020, SANTANA; SALES, 2020).

De outro modo, as atividades educacionais remotas emergenciais,
ou ERE, sdo feitas no improviso e ndao tém legislacdo prépria, nem sao
modalidade de ensino, mas se configuram numa mudanga temporaria do
ensino para um formato alternativo frente a uma situacao de crise. Nela, o
professor que tem o papel de transmitir os conteidos de forma adaptada,
com mediacao de tecnologias digitais ou nao), faz uso de indicagbes de
leituras, videoaulas, e aulas virtuais, porém tem suas funcgdes limitadas

(sem capacitacdo ou com formacdo aligeirada, precaria para o uso de
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TDICs). Para tal, sao utilizados Ambientes Virtuais de Ensino e
Aprendizagem (AVEAs), salas de aula virtuais, materiais impressos, radio,
televisdo, exercicios online, midias de redes sociais e aplicativos de
comunicacdo de texto, voz e video, que permitem gravacao (CAVALCANTE
NETO; BEZERRA; NORONHA, 2020, JOYE; MOREIRA; ROCHA, 2020,
NASCIMENTO; ROSA, 2020, SANTANA; SALES, 2020). Os professores dos
IFs de MG também referiram que tiveram pouco tempo de preparo para a
transicao do ensino presencial para o remoto. Para além disso, embora
alguns professores tenham dominio com relagdo ao uso das TDICs, nao
tém formacdao adequada para o ensino remoto (CARMO; PACIULLI;
NASCIMENTO, 2020).

O estudo de Oliveira e Souza (maio de 2020), embora também
utilize de forma equivocada o termo EaD, trouxe para debate e reflexao,
de forma ndao menos importante, o sistema educacional brasileiro frente a
pandemia da COVID-19, com foco nas politicas publicas e estratégias
pedagdgicas no contexto da Educagao Basica, por meio de uma revisdo de
literatura de materiais publicados educacionais e relacionados a pandemia
da COVID-19, com abordagem exploratdria, de carater descritivo. Dentre
as muitas reflexdes levantadas nesse artigo, destaca-se a dificuldade em
se realizar um acompanhamento individualizado por meio do ensino
remoto.

A adocdo de um modelo pedagdgico que atenda a diversidade
sempre foi um desafio para as escolas, sendo ainda maior num contexto
de distanciamento social em que também devem ser consideradas as
diferencas de letramento digital. O desenvolvimento de APNPs por meios
digitais requer investimentos de forma a se garantir igualdade de
acessibilidade e de aproveitamento das ferramentas digitais e, assim,
garantir ensino de qualidade (SAMPAIO, 2020).

A metodologia educacional tradicional, j& se mostrava ineficiente

frente aos desafios educacionais atuais, levando a busca de metodologia
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ativas que coloquem o professor como mediador e o0 aluno mais engajado
no seu processo de aprendizagem, assumindo um protagonismo
(NASCIMENTO; ROSA, 2020).

O cenario que se estabeleceu com a pandemia da COVID-19 fez com
que Nascimento e Rosa (2020) adotassem a metodologia de Sala de Aula
Invertida para o conteddo de Concentragdo Comum, na disciplina de
Quimica II, do 2° ano do Ensino Médio Integrado no curso Técnico em
meio Ambiente, do IFAC (Campus Cruzeiro do Sul). Os autores relataram
que so foi possivel contar com a participacao de, aproximadamente, 56%
dos alunos em virtude da dificuldade ou falta de acesso a internet pelos
demais, corroborando o relato de Castaman e Szatkoski (2020). Diante
disso, todo o material de apoio, orientacdoes e atividades foram
disponibilizados no Google Classroom para que assim que o educando
tivesse a possibilidade de acesso a internet pudesse participar e concluir
as acoes de aprendizagem. A despeito dessa limitacao a participacao, essa
metodologia possibilitou utilizar recursos variados e manteve os alunos
motivados e engajados, sendo considerada promissora.

A metodologia de Sala de Aula Invertida também foi contemplada
pelo Programa de Pés-graduacdo em EPT do IFS, que oferta o curso
mestrado profissional,como forma de adaptacao ao ERE (MORAES et al.,
2020). Ao refletirem as praticas, os autores concluiram que, apesar da
existéncia de inUmeros recursos tecnoldgicos para se oportunizar o ensino
remoto, os fatores socioecondmicos, historicos, estruturais e familiares
dos sujeitos envolvidos podem comprometer a sua concretizacao efetiva
do processo de ensino-aprendizagem. Mais uma vez, se mostrou que, no
Brasil, existem possibilidades para o ensino remoto, porém este ndo é
acessivel a todos.

O artigo de Barros (2020) também apresenta reflexdes e sugestdes
para o ERE de musica, e a adaptacao dos processos educativos presenciais

aos meios digitais levando-se em consideragao os fatores socioeconomicos
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para o desenvolvimento coerente das atividades de ensino-aprendizagem.
Faz-se necessaria por parte dos docentes uma reflexdo sobre quais
contelldos podem ser trabalhados com praticas participativas. Para além
disso, Barros trouxe uma contextualizacao sobre boa parte dos pacotes de
dados das operadoras telefonicas permitirem um envio ilimitado de
mensagens por meio de aplicativos de mensagem instantanea, porém tais
ferramentas apresentam limitagdes com relagdao ao tamanho e duracao
dos arquivos de video, audio e foto enviados, devendo-se estar atento a
isso. As plataformas de videoconferéncia também podem facilitar o
compartilhamento de tela e de audio. Ha ainda plataformas de streaming
musical. Um aspecto interessante apontado pelo autor é que o ensino
remoto pode facilitar a participacao de convidados.

A anadlise de documentos institucionais expedidos pelo IFRR,
mostraram que as primeiras decisoes institucionais frente a pandemia da
COVID-19 contemplaram “Parar para planejar” e “Prevenir e proteger”,
com forte valor associativo entre essas chaves, o0 que demonstra
prudéncia, sem que fosse infringidos "Responsabilidades e deveres" dos
servidores publicos que por sua teve associacao com "Humanizacdo em
meio a pandemia”, outras chaves de significado identificadas
(CAVALCANTE NETO; BEZERRA; NORONHA, 2020).

Nessa publicagdo, os autores trazem uma contextualizagcao
importante que foi encontrar na analise documental valores relacionados a
inequidade social resgatando junto com isso a origem historica da EPT,
com ensino ofertado para os ‘desvalidos da sorte’, grupos populacionais
de maior vulnerabilidade social (CAVALCANTE NETO; BEZERRA;
NORONHA, 2020), corroborando os relatos das barreiras sociais a
implementacdo das APNPs apontadas por Castaman e Szatkoski (2020) e
Nascimento e Rosa (2020), nessa anadlise documental identificada pela
chave de significado "Novo formato de ensino” para enfrentamento a

impossibilidade do ensino presencial. Os autores concluem com o
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apontamento de acdes emergenciais pensadas e desenvolvidas de forma a
se garantir, em meio a pandemia da COVID-19, um ensino ndo presencial
“forte, consistente e seguro”.

Queiroz, em seu artigo, fechou a reflexdo com as experiéncias de
retorno as atividades presenciais de outros paises, incluindo: medidas de
distanciamento social nas escolas (Franca); ensino hibrido, com
alternancia entre metade presencial e a outra metade em ensino remoto
(Catalunha).

O que pode vir na educagao pds-isolamento imposto pela pandemia
da COVID-19, também foi contextualizado por Oliveira et al. (jul. 2020),
tendo em vistas as mudancgas que aconteceram no “fazer a educagao”
trazidas pelos autores, que incluem as relacdes entre professores e alunos
e as dinamicas de estudos e realizacbes de tarefa, sendo uma utopia
apontada pensar que o retorno do ensino presencial serd a partir de onde
ou de como se parou. Os autores finalizam com as experimentagdes de
professores e alunos, e uma perspectiva de uso de TDICs na nova
educacao brasileira, assim como uma maior implementacao da
modalidade EaD em instituicbes de ensino brasileiras. Essa
contextualizacdo também foi trazida por Silva e Peixoto (2020),
juntamente com a possibilidade de um ensino hibrido. Professores dos IFs
de MG, apesar das dificuldades com o ensino remoto em meio a pandemia
da COVID-19, consideram o cenario atual positivo no que tange ao uso de
TDICs tanto no ensino remoto quanto presencial, apds a pandemia
(CARMO; PACIULLI; NASCIMENTO, 2020).

Nota-se um grande esforgo por parte das Instituicoes de Ensino para
que o processo de ensino-aprendizagem tenha continuidade durante o
distanciamento social imposto pela pandemia da COVID-19, porém fica
evidente pela literatura a dificuldade na participacdo para um grande
grupo de alunos (CASTAMAN; SZATKOSKI, 2020, CAVALCANTE NETO;
BEZERRA; NORONHA, 2020, NASCIMENTO; ROSA, 2020).
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Nessa linha, tem-se o artigo de Ludovico e colaboradores (set.
2020) que contextualiza os desafios enfrentados pelos professores -
profissionais na linha de frente da educacdo, para se adaptar a nova
realidade que se apresenta em meio a pandemia da COVID-19. Para tal,
os autores utilizaram uma metodologia qualitativa e uma modalidade
investigativa de andlise narrativa, a partir dos processos de codificacdo e
categorizagao com base nos relatos de nove professores, dos estados do
Parand e do Rio Grande do Sul. Os desafios enfrentados pelos docentes
incluem: falta de recursos; limitagdoes de formacao para o uso das TDICs;
dificuldade de efetivacao do processo de ensino-aprendizagem por meio
de APNPs adaptadas as suas especificidades (disciplina, recursos, idades
dos estudantes, fase de escolarizacao, entre outros); garantia inclusao e
equidade; necessidade de apoio institucional e das familias; alternativas
para manutencao do contato com os estudantes sem acesso a internet ou
em horarios deslocados.

Essa nova forma de ensino e aprendizagem e a utilizagdo de TDICs
gerou em professores de Educacdo Fisica do Ensino Superior de
instituicdes privadas sentimentosde insegurancga, duvidas e sobrecarga de
trabalho, frente as demandas e cobrancgas institucionais e a necessidade
de adaptacao e flexibilizacao do processo de trabalho e de motivacao e
engajamento de estudantes com dificuldades enfrentadas que impactam
na relacao pedagdgica (Godoi et al., 2020). Silva e Peixoto (out. 2020),
em seu estudo com a rede estadual de ensino no interior do Rio de
Janeiro, relataram que: os professores também tiveram a percepgao de
que o ensino remoto aumenta a pressao sobre o trabalho; e tanto
professores quanto alunos estao emocionalmente abalados.

Encerramos a presente revisao com o artigo de Castilho e Silva (set.
2020) que apresentou um panorama das acOes dos IFs para mitigar os
efeitos da pandemia nas atividades académicas e fazer uma reflexao

sobre a homogeneidade das agd0es quanto a igualdade de acesso a
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educacao. Para tal, os autores analisaram as informacdes disponiveis nos
sites dos 38 IFs sobre: comité/comissdo institucionais para deliberacao de
acoes de enfrentamento da COVID-19 (uma das primeiras dos IFs);
interrupcdo das atividades presenciais em todos os niveis (que iniciaram
nos IFs no meio e na 22 metade do més de margo) e EaD (em todos os
niveis por 16 IFs); suspensdo do calendario académico (uma decisdo
tomada pela maioria dos IFs, e a manutengao do calendario por alguns IFs
nao significou a sustentacdo das atividades pedagdgicas e administrativas
presenciais); e utilizacao de ambientes virtuais e atividades remotas e/ou
nao presenciais (que nao houve unicidade). Os resultados mostraram que
os IFs seguiram as orientacdes do MEC, do Conif e do MS. Mas, as acoes
tomadas, embora heterogéneas por considerarem as suas realidades e
particulares locais, demonstraram uma preocupagao com a seguranga dos
estudantes e dos servidores, que, inclusive, se sobrepuseram as
preocupagcoes com o processo de ensino-aprendizagem em si. Os IFs
agiram alinhados com as orientagdes da OMS e das autoridades sanitarias
e de salde, visto que “o cuidado com a salde e com a vida € um principio
de valor inegociavel” (CASTILHO; SILVA, 2020, p. 32).

4. CONSIDERAGCOES FINAIS

A presente revisao possibilitou caracterizar o quao abrangente foram
as contribuicoes dos servidores da EPT dos IFs para a literatura
educacional nacional com artigos cientificos disponiveis online
gratuitamente acerca do Ensino Remoto no Brasil em meio a pandemia da
COVID-19.

Foram identificados como publicos-alvo das publicacdes
essencialmente as comunidades educativas dos diferentes niveis e
modalidades educacionais: ensino basico, educacao profissional, ensino

superior e de pds-graduacao.
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Houve uma grande diversidade de focos das abordagens desses
artigos, que trouxeram contribuicbes substanciais para a literatura,
incluindo: a diferenciacao entre ERE e EaD; reflexdes e sugestdes para o
ensino remoto; mudancas praticas e pedagdgicas na transicao do ensino
presencial para o remoto; os desafios e as potencialidades do ensino
remoto; fundamentos e embasamentos para a adocao do ERE; as politicas
publicas educacionais brasileiras e as estratégias pedagodgicas; a adogao
de metodologias ativas; ao uso das TDICs e dos AVEAs; pedagogia de
Multiletramento e Letramento Digital; as condicbes de saude e de risco
dos servidores para a COVID-19; um panorama das agdoes dos IFs para
mitigar os efeitos da pandemia nas atividades de ensino. Uma pluralidade
de contextualizacdes reunidas consegue transmitir uma ideia do todo, e
traz contribuicdes substanciais para o enfrentamento a crise atual.

Também ficou evidente com essa revisdo o quao preocupados e
comprometidos estdo os servidores da rede de IFs, de todo o territdrio
nacional, com a disponibilizacao online e gratuita de publicacdes e
abordando o tema central do artigo que é a Educacdo em meio a
pandemia da COVID-19 compartilhando conhecimentos, percepgdes e
experiéncias.

Percebe-se com o presente artigo o quanto essa nova realidade
imposta pela pandemia da COVID-19 de fato trouxe um novo capitulo
para a histéria da Educacdo no Brasil, podendo trazer mudancas que, ao
contrario do ERE que €& temporario, serdo permanentes com outras
possiveis transformagoes subsequentes previstas pela literatura.

Espera-se que a crise vivenciada na Educacao em fungao da
pandemia da COVID-19 contribua para a identificagdo nao apenas das
limitacOes existentes, mas também das potencialidades das Instituicoes
de Ensino e seus processos de ensino-aprendizagem na sociedade
brasileira com vistas a garantir aos cidadaos uma educacao

transformadora e emancipadora.
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Ainda que a producao cientifica possa parecer fragil, € de grande
importancia registrar e divulgar na literatura todas as agdes institucionais,
as barreiras e os facilitadores, os fracassos e os sucessos € 0s possiveis

impactos nos professores, nos alunos, nas familias e na sociedade.
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AS IMPLICAGOES DE UMA FORMAGCAO PEDAGOGICA
PARA UMA DOCENCIA RESSIGNIFICADA

Mauren Lopes de Carvalho

Patricia Grasel da Silva

RESUMO

O presente trabalho trata da formacdo docente para o Magistério do
Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (EBTT). A carreira EBTT surge junto
com a criacao dos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia
(IF) em 2008. Em 2012 a carreira é reestruturada e surge também a
obrigatoriedade da formacdo pedagdgica para os docentes graduados ndao
licenciados. Atendendo a esta demanda, em 2020 o campus Paulo de
Frontin do IFR] passou a oferecer o curso Pds-Graduacdo em Docéncia
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Objetivo deste artigo é
demonstrar a repercussdo da Formacao Pedagdgica do curso de Pés-
Graduacdo em Docéncia IFR]/Paulo de Frontin no fazer e no trabalho do
docente da carreira EBTT. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com
abordagem participante no Campus Realengo do IFR]J. Em que os
resultados tratam a despeito da suspensao do calendario académico em
marco de 2020, foi possivel observar a repercussao da formacgao
pedagdgica em diferentes projetos PET, extensao e inovagdo. Isso ocorreu
tanto a partir da apreensao dos conteudos das disciplinas, voltadas nao
apenas para a educacao basica, mas para a especificidade da educagao
profissional, quanto pelas reflexdes provocadas pelas diversas disciplinas e
a experiéncia de se colocar no lugar do estudante do Instituto Federal.
Essa experiéncia foi colocada em perspectiva a partir da analise da
complexidade da carreira EBTT, estabelecida pela sua natureza
polivalente, pela legislacao que regula a distribuicao das atividades
docentes e o contexto de precarizagao do trabalho. Consideragoes finais. A
formacdo pedagogica contextualizada e critica é necessaria nao apenas
para o desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, mas também para o
desenvolvimento de um trabalho docente mais consciente, contribuindo
assim para a proposta de ensino de exceléncia, para o trabalho e para a
vida, dos Institutos Federais.
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1.INTRODUCAO

O tema deste trabalho é a formacao docente para o Magistério do
Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico (EBTT) e as implicagdoes de uma
formacdo pedagdgica na pratica docente. Historicamente, a formacao
docente para atuar nos iniciais do ensino bdasico consistia nos cursos das
escolas normais, fundadas durante o império. A primeira escola normal no
Brasil foi criada em 1835. As professoras eram quase todas do sexo
feminino e seu trabalho era considerado uma continuacao do trabalho
doméstico. Somente na década de 1930 é que se comega a pensar na
possibilidade desses professores terem uma formagao superior (SANTOS,
2014).

Além desta situacdo, havia também professores atuando na
educagao basica com graduagao, porém sem formacdo pedagdgica. Em
relacao a isso, a LDBEN determina no artigo 63 que “Os institutos
superiores de educacao manterao programas de formacdo pedagodgica
para portadores de diplomas de educacao superior que queiram se dedicar
a educacdo basica”. E a Resolugao CNE n© 2, de 26 de junho de 1997
dispde sobre tais programas. Segundo o artigo 4° da mesma, “O
programa se desenvolvera em, pelo menos, 540 horas, incluindo a parte
tedrica e pratica, esta com duracdao minima de 300 horas” (BRASIL.

Ministério da Educacao, 1997a).

Para concretizar tal determinacao legal, o Decreto n° 6.755, de
janeiro de 2009, instituiu a Politica Nacional de Formacgao dos Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica (BRASIL. Presidéncia da Republica,
2009). Em seguida, o Plano Nacional de Formacao dos Professores da
Educacao Basica se somou aos esforcos para alcancar em nivel nacional a
formacdo exigida na LDBEN. O plano viabilizava a formagao em cursos de

licenciatura para professores das escolas publicas que ainda ndo contavam
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com uma formacdo superior etambém cursos especiais de formacao

pedagdgica para professores bacharéis sem licenciatura (BRASIL. ME,

[s.d.]).

Neste mesmo periodo, junto com a criacdo dos Institutos Federais
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IF), surge a carreira EBTT - Lei n©
11.784, de 22 de setembro de 2008 (BRASIL. Presidéncia da Republica
2008a). Posteriormente, a carreira é reestruturada pela Lei n® 12.772, de
28 de dezembro de 2012, segundo a qual as Carreiras e Cargos do
Magistério Federal sao divididas em duas: a carreira do Magistério
Superior (MS) e Magistério do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico
(BRASIL. Presidéncia da Republica, 2012). A proposta dos IFs é oferecer
cursos desde a educacgdo basica, incluindo cursos de formacao profissional
de nivel médio técnicos e cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC),
até cursos de graduagdo e pds-graduagdo, por isso surge uma carreira
docente também polivalente (SANTOS 2019).

Ainda em 2012, a Resolugao CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro
define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Profissional
Técnica de Nivel Médio. Com relacdo a formacdo docente, estabelece no
Art. 40 que a formacao inicial para a docéncia na Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, deve ocorrer em cursos de graduagdo e
programas de licenciatura. A professores graduados, nao licenciados, em
efetivo exercicio na profissao docente é assegurado o direito de realizar a
formacao pedagdgica através de cursos de pds-graduacao /ato sensu em
carater excepcional até o ano de 2020 (BRASIL. Ministério da Educacao,
2012).

Em 2015, a Resolucao CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 define

as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de licenciatura,
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segunda licenciatura e cursos de formacao pedagdgica para graduados.

Em relacdao a formacao pedagdgica, define:

Art. 14. Os cursos de formagdo pedagogica para graduados ndo
licenciados, de carater emergencial e provisorio, ofertados a
portadores de diplomas de curso superior formados em cursos
relacionados a habilitagdo pretendida com sélida base de
conhecimentos na area estudada, devem ter carga hordria minima
variavel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de
efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o
curso de origem e a formacdo pedagdgica pretendida (BRASIL.
Ministério da Educacdo, 2015).

Esta resolucao de 2015 foi revogada posteriormente pela Resolucao
CNE/CP n© 2, de 20 de dezembro de 2019, que sobre a formagao
pedagdgica define:

Art. 21. No caso de graduados ndo licenciados, a habilitacdo para o
magistério se dara no curso destinado a Formacgdo Pedagdgica, que
deve ser realizado com carga horaria basica de 760 (setecentas e
sessenta) horas com a forma e a seguinte distribuicdo:

I - Grupo I: 360 (trezentas e sessenta) horas para o
desenvolvimento das competéncias profissionais integradas as trés
dimensdes constantes da BNC - Formacdo, instituida por esta
Resolucao.

IT - Grupo II: 400 (quatrocentas) horas para a pratica pedagogica

na area ou no componente curricular (BRASIL, Ministério da
Educacado, 2019).

Desta forma, para os docentes graduados sem licenciatura em
exercicio da profissdo é adequado realizar a formagao pedagdgica através
de cursos de pds-graduacdo lato sensu, conforme a excepcionalidade
prevista na Resolucao CNE/CEB N° 6, de 20 de setembro de 2012.
Observa-se também que nao ha exigéncia equivalente, de formacao
pedagdgica ou curso de licenciatura, para os professores do Magistério
Superior.

Em relagcdao ao corpo docente do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR]), todos possuem ensino
superior, muitos possuem pds-graduacao, inclusive mestrado e doutorado,

porém ao mesmo tempo muitos ndao possuem licenciatura ou formacgao
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pedagdgica. Isso acontece uma vez que a formagao pedagdgica ndo era
exigida nos editais dos concursos nessa instituicdo até 2015. A partir de
2016 os editais passaram a exigir que a formacao pedagdgica fosse
realizada durante o estagio probatoério dos candidatos aprovados (BRASIL.
Ministério da Educacao, Edital n©® 44/2016).

Em 2020 o Campus Paulo de Frontin do IFR] abriu a primeira turma
do curso de formacdo pedagdgica para atender a demanda dos
professores graduados nao licenciados da instituicdo, o curso de Pos-
Graduacdao Lato Senso Especializacdo em Docéncia para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. Desta forma, docentes do IFRJ iniciaram o
curso a distancia com o objetivo principal de se adequar a legislacao

vigente.

A partir dos estudos realizados com base no referencial tedrico esse
trabalho buscou possiveis respostas para a seguinte questdao: para além
do cumprimento de uma norma juridica, quais as implicacées do
curso de formacao pedagodgica do IFRJ para o docente e suas

condicoes do trabalho?

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. Caracterizacao do curso de Pds-Graduacao em Docéncia
para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT).

A Pés-Graduacao em Docéncia para a Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do IFRJ/Engenheiro Paulo de Frontin € um curso oferecido a
professores da carreira EBTT, técnicos administrativos e a profissionais
gque pretendam ingressar na carreira. A primeira turma teve inicio em

fevereiro de 2020 com duracao de dois semestres e oferecido na
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modalidade Educacdao a Distancia (EAD), o que permitiu processos

colaborativos entre os participantes.

O curso tem como objetivo a qualificacdo da pratica pedagdgica nas
Instituicdes da Rede Federal através da ampliacdo dos conhecimentos e
estimulo ao planejamento e implementacdao de novos processos na
Educacao Profissional e Tecnoldgica. Uma formacdao que suscite o debate,
possibilitando relacbes entre teoria e pratica ao longo do processo

formativo (IFRJ.Projeto Pedagogico do Curso, 2019).

Trata-se de uma formacao pedagdgica focada na educagao
profissional, ndao apenas na educacao bdsica, mas abrangendo a
complexidade do trabalho das professoras e professores EBTT. Uma
formacao bastante ampla, que para além de desenvolver competéncias e
habilidades didaticas, permite ao docente compreender melhor a prépria
instituicao (no caso, o IF), sua proposta, sua missao e seus desafios.
Compreendendo a instituicao e a si mesmo dentro de uma determinada
estrutura social e, desta forma, inevitavelmente promovendo a
conscientizacdo sobre o seu préprio fazer docente, o seu papel na

instituicao e na sociedade.

Para compreender a EPT e a sua relagdo com o mundo do trabalho é
necessario recorrer a histéria da educacdo, compreendendo o dualismo
histérico entre a chamada educacdo cientifica e a educagdo para o
trabalho. Consequentemente se faz necessario tratar também de
curriculo. Porque de acordo com SANTOS (2010), € necessario entender
as relagdes entre curriculo e os interesses sociais. Entender que a selegao
e organizacdo dos conhecimentos escolares ndo € neutra e muito menos
imparcial, ela pode caminhar no sentido de reforcar a hegemonia cultural
das elites ou para a emancipacao dos grupos oprimidos. Sendo assim, a

concepcao de curriculo ndo é estatica e € muito mais do que uma lista de
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conteudos a serem transmitidos, € um processo dindmico de construcao

dos saberes e reconhecimento dos sujeitos.

2.2. Das exigéncias para o cargo de professor da Rede

Federal e a carreira EBTT

Para assumir o cargo de professor do quadro permanente do IFR] é
necessario prestar concurso publico, o qual se realiza em trés fases: prova
escrita de conteudo, prova de desempenho didatico e prova de titulos.

As vagas sao para o cargo da Carreira do Magistério Federal de
Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgica. Porém, a formacao
académica exigida para muitos perfis nos editais € mais compativel com o
gue é exigido na carreira do Magistério Superior, ou seja, mestrado e
doutorado. Na pratica, ha professores que atuam apenas no ensino
superior. A licenciatura é exigida apenas para alguns cursos especificos.

No Edital n°® 44/2016 de concurso publico para professor de ensino
basico, técnico e tecnoldgico do IFRJ, passa a constar que os candidatos
aprovados sem licenciatura ou Formacdo Pedagdgica terdo 30 meses para
comprovar conclusdo de curso de Licenciatura ou Formacdo Pedagdgica
em cumprimento ao Art. 62 da Lei Federal n® 9.394/96 (BRASIL.
Ministério da Educagao, Edital n® 44/2016). Ou seja, eles entram sem a
licenciatura ou formagdo pedagdgica, mas para se manter no cargo
precisam realizar durante o periodo do estagio probatorio.

Ao mesmo tempo em que os editais do IFR] definem areas de
atuacdo/conhecimento bastante especificos e muitas vezes voltados para
o ensino superior, o perfil polivalente dos professores também fica bem

claro.

4.3 Os professores nomeados para o IFR] poderao atuar em cursos,
presenciais ou a distancia, nos seguintes niveis de ensino: FIC,
ensino médio, educacdao profissional técnica de nivel médio
(inclusive na modalidade educacdo de jovens e adultos); graduacao
e pos-graduacdo, de acordo com as necessidades da Instituicao,
desenvolvendo atividades académicas de ensino, pesquisa e
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extensdo, com atendimento prioritdrio as demandas do ensino
(BRASIL. Ministério da Educacdo, Edital n® 59/2013).

4.4 Em fungdo das demandas da Instituicdo, o docente podera ser
solicitado a ministrar aulas em disciplinas relacionadas a area de
conhecimento para a qual prestou concurso, assim como em outro
campus do IFR], desde que atenda as exigéncias legais de titulacao
para atuar nos diferentes niveis de ensino (BRASIL. Ministério da
Educacao, Edital n® 59/2013).

Trata-se, portanto, de uma carreira sui generis, pois 0 mesmo
professor pode atuar em diferentes niveis do ensino, da educacdo basica a
pos-graduacao, incluindo a educacao profissional de nivel médio,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), educacdo tecnoldégica e ao mesmo
tempo envolvido nao apenas com 0 ensino, mas com a pesquisa,
extensao, inovacao, gestao e representacao institucional (BRITO &
CALDAS, 2016).

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

O caminho metodoldgico desta pesquisa de carater qualitativa, teve
como base a abordagem participante, na perspectiva de Marconi e Lakatos
(2011). Para os autores, a pesquisa participante se configura uma
oportunidade de colocar o pesquisador em acao no cenario de coleta de
dados, momento em que observador e objeto a ser observado ficam lado

a lado.

Este trabalho foi realizado através da observacdao do processo de
construcdo de conhecimento da propria pesquisadora. Considera-se que
todas as reflexGes registradas ao longo do curso a partir dos conteudos
estudados serviram de diario de campo e, despretensiosamente, de
instrumento de coleta e anadlise de dados. Trata-se de um exercicio
reflexivo de olhar para a propria experiéncia docente no IFRJ a partir das
lentes do referencial tedrico adquirido na pds-graduacdo em Docéncia

para a EPT.
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A pesquisa foi realizada no Campus Realengo do IFR]. Este campus foi
inaugurado em 2009 com os cursos de graduacdo em farmacia, terapia
ocupacional e fisioterapia. Desde 2017 conta também com o curso técnico
em Agente Comunitario de Saude. Sao cerca de 80 docentes no campus e
ndo houve contratagao especifica para o curso técnico. Deste modo, cerca
de 25 professores contratados inicialmente para compor os colegiados dos
cursos de graduacao hoje compdem também o colegiado do curso técnico.
Além disso, trabalham ativamente em projetos de pesquisa, inovacgao,
extensao, Programa de Educacdo pelo Trabalho para a Saude, Programa
de Educacdo Tutorial, além das funcbes de gestdo e representacdo
institucional, como os Nucleos de diversidade (Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Especificas - NAPNE, Nucleo de Estudos
Afrodescendentes e Indigenas - NEABI e Nucleo de Género e Diversidade -
NUGED).

4. RESULTADOS

Apesar da pandemia de COVID-19, o curso de Docéncia para a EPT

do IFRJ, proposto desde o inicio na modalidade EAD, ndo foi interrompido.

A rotina de trabalho dos docentes (discentes do curso de pods-
graduacao) foi bastante alterada neste periodo. Houve a necessidade de
uma adaptacao ao trabalho remoto, familiarizacao com diferentes recursos
tecnoldgicos, como as plataformas de reunido online, espacos virtuais de
compartilhamento de dados e trabalhos e novos recursos didaticos.
Também é importante considerar que tudo isso ocorreu dentro de um
clima de tensdao e preocupacdo com a saude, situacdo econdmica e
alteracao das dindmicas familiares desencadeadas pela pandemia e as

medidas de contencdo da mesma através do isolamento social. Mesmo
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assim, o processo de ensino-aprendizado proposto foi capaz de

proporcionar uma pratica docente renovada.

4.1. Projeto PET-Saude/Interprofissionalidade

O Campus Realengo do IFR] foi contemplado pelo Programa de
Educacao pelo Trabalho para a Saude (PET) do Ministério da Saude (MS),
abril de 2019 a abril de 2021.

Ele envolveu cinco grupos tutoriais de aprendizagem, em um total
de dez docentes dos trés cursos de graduacdo do IFRJ/Realengo,
farmacia, fisioterapia e terapia ocupacional. Foram 30 estudantes bolsistas
desses mesmos cursos, 6 estudantes voluntarios, 20 profissionais da
atencao basica de diferentes profissdoes da saude e o coordenador gestor
dos servicos de saude. O principal objetivo desta versdao do PET foi
estimular o desenvolvimento de competéncias colaborativas, e estimular
mudancas curriculares em direcdago a proposta de Educacao
Interprofissional (EIP) e Pratica Colaborativa (PC) (BRASIL. Ministério da
Saude, 2018).

O papel do docente neste projeto nao foi transmitir conhecimentos
técnicos, mas sim gerenciar os projetos e conduzir os estudantes no
planejamento e execugao dos mesmos com a intencao clara de
desenvolver as competéncias colaborativas para o efetivo trabalho em

equipe.

De abril de 2019 a marco de 2020 o projeto ocorreu
presencialmente em trés clinicas da familia no bairro de Realengo. A partir
da imposicdo das medidas de isolamento, o Ministério da Saulde
determinou que os projetos continuassem remotamente, o que foi

inicialmente um desafio para a manutencao do trabalho colaborativo. Foi
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necessaria uma revisdo dos objetivos do PET e das agdes propostas para

alcancgar tais objetivos.

Para isso, como tutora de um dos grupos, eu solicitei aos estudantes
que descrevessem, em um arquivo de texto, todas as agbOes que eles
estavam realizando no projeto e seus respectivos objetivos. A intencao
era provocar a reflexao, o debate e a revisao dessas acoes. Os estudantes
nao compreenderam a necessidade desta tarefa, alegando que eles
mesmos realizavam as agoes e, portanto, conheciam seus objetivos, entao

para eles escrever isso em um texto seria mais trabalho desnecessario.

Paralelo a isto, no curso de pds em Docéncia eu aprendia sobre a
histéoria da educacdo, tendéncias pedagogicas, teorias de ensino e
aprendizagem, importancia do engajamento do estudante no seu processo

de aprendizagem e motivacao do aluno.

Dessa forma, para evitar as propostas autoritarias eu busquei uma
solugao criativa e esbocei um Mapa Mental do projeto para apresentar
para a equipe PET. Ao apresentar a nova ferramenta e o esbogo do Mapa
Mental do projeto em uma reunidao online com os estudantes, eles se
interessaram pela possibilidade de desenvolvermos coletivamente o mapa

e assim pudemos refletir e repensar as acoes.

E importante estar atenta as minhas sensacdes e sentimentos em
relacdo ao que os alunos me trazem. Constantemente suas atitudes me
desafiam. Na situacdao apresentada, primeiramente fiquei chateada e
aborrecida com a falta de colaboracdo dos estudantes. Mas ao invés de
reagir imediatamente, apenas observei e acolhi estes meus sentimentos.
A partir dai pude fazer um esforco de empatia e aceitar que a minha ideia
inicial poderia ser melhorada no sentido de motivar ao invés de desanimar
os alunos. Solucdes criativas podem surgir quando nos abrimos para essa

possibilidade. Em alguns momentos a solugdo ndo estara pronta, pois
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cada situagao nos apresenta novos desafios. O desejo de dar uma solugao
imediata para os problemas pode ser uma barreira para as solugoes
melhores e mais criativas. E preciso confiar que as vezes um pouco de
descanso, tempo e siléncio pode ser necessario para que uma boa ideia
emerja. Além disso, estar em contato com a literatura e experiéncias
pedagdgicas facilitara tal capacidade criativa para os desafios da docéncia.
Com o estimulo adequado, alunos aparentemente apaticos podem revelar

um grande potencial.

Ao elaborarmos coletivamente o Mapa Mental do projeto ficou nitido
para mim algo que eu apenas desconfiava, os estudantes compreendiam
bem as acdes e objetivos voltados para o atendimento a populacao, mas
nao estava claro para eles o objetivo relacionado ao desenvolvimento das
competéncias colaborativas em todos os integrantes, inclusive neles

mesmaos.

Com o intuito de ir ao encontro desta necessidade e aproveitando
que estavamos proximos de uma reunidao geral com todos os integrantes
do PET-Saude/Interprofissionalidade do IFR] para o planejamento do
segundo ano do projeto, elaborei uma atividade na qual cada aluno
estudou sobre uma competéncia colaborativa e produziu uma sintese para
o Mural das Competéncias, utilizando a ferramenta online chamada Padlet,
a qual eu conheci através da disciplina de Tecnologias Educacionais. O
mural das competéncias foi apresentado em uma reunido online, na qual o
grupo foi refletindo sobre cada uma delas e de que forma elas tém sido
trabalhadas (ou nao) nos integrantes do projeto. E de que forma elas
podem ser melhor trabalhadas no segundo ano do projeto, ainda no
formato remoto. Além disso, este mural serviu como uma referéncia a

gual retomamos frequentemente em diferentes agdes do projeto.
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Em outro momento foi necessario unir estudantes e preceptores
representantes de diferentes grupos tutoriais do PET-
Saude/Interprofissionalidade para a elaboracdo de uma apresentacao que
deveria contemplar as atividades dos cinco grupos. Apds nos reunirmos
em um grupo de mensagens instantaneas (WhatsApp), ao invés de eu
assumir a lideranca como o0 grupo esperava, perguntei quem desejava
assumir esta posicao. Afinal, aquela era a oportunidade de desenvolverem
a competéncia de Lideranca colaborativa. Isso levou a um debate sobre o
papel do lider e essa competéncia. Ao final, nenhum estudante ou
preceptora se sentiram confortaveis para estar nesta posicdo e uma
colega docente assumiu. Apesar disso, considero que o debate sobre
lideranca foi extremamente importante e esclarecedor para os
participantes. Naquele momento ndo assumiram, mas ja visualizaram a

possibilidade de um dia liderar.

Além disso, destaco que o grupo tutorial ao qual pertencia era
bastante heterogéneo, com estudantes em diferentes condigdes sociais,
capacidade de trabalho, graus de exigéncia e visdes de mundo. Soma-se a
isso toda a complexidade da vida real onde este projeto se desenvolveu,
uma clinica da familia na Zona Oeste do Rio de Janeiro, em meio a um
processo de desmonte da Atencdao Basica e uma epidemia viral (G1,
24/11/2020). Tudo isso naturalmente trouxe tensdes e conflitos para a
equipe. Ao mesmo tempo, as diferentes disciplinas da pods-graduacao
ampliaram o meu olhar sobre a condicdo de cada um de nds e do grupo
dentro de um sistema educacional, politico e social, permitindo que eu
pudesse lidar com mais maturidade e contornar as barreiras a esse
processo de aprendizado coletivo. Vale mencionar o momento em que
uma preceptora questionou a falta de maturidade de determinados
estudantes do projeto, como se aquilo fosse talvez um motivo para a

substituicdo dos mesmos. Neste momento, a pds-graduacao me deu
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embasamento para explicar que o0s estudantes estavam ali justamente
para desenvolver as competéncias necessarias ao efetivo trabalho em
equipe e aqueles que apresentavam maior dificuldade com isso eram os
que mais precisam ficar. Neste momento me senti efetivamente uma
profissional da educacdo, diferente de uma fisioterapeuta que da aula e

transmite conhecimento técnico.

Este ultimo exemplo deixa bastante claro que, apesar do uso das
tecnologias mencionadas anteriormente, nao foram 0s recursos
tecnolégicos em si que proporcionaram a ressignificacdo de praticas
docentes, mas sim a revisdo de praticas autoritarias e conteudistas, em
busca de um processo de ensino-aprendizagem significativo e adequado
as necessidades do mundo atual. Ao utilizar as tecnologias com base e
conhecimento pedagdgico, ai sim elas se tornam extremamente Uteis para

0 processo de ensino e aprendizagem.

4.2. O pedagodgico nos Projetos de extensao e inovacao

4

O projeto de extensao “"Dancando com o corpo, a mente e a cultura
ofereceu a idosos do territério de Realengo encontros semanais entre
2018 e 2022 para a realizacdo de rodas de Danca Sénior, uma atividade
que trabalha ao mesmo tempo componentes fisicos, cognitivos e a
sociabilidade em um contexto ludico e artistico. O projeto ja envolveu,
desde a sua primeira versdo, estudantes e docentes dos trés cursos de
graduacao do campus além do curso técnico em agentes comunitarios de

saulde.

As coreografias da Danga Sénior sdo em sua maioria inspiradas na
cultura europeia, uma vez que essa se originou na Alemanha. A disciplina
Projeto de Acao Docente na EPT me aproximou dos Nucleos de
Diversidade e da ideia de aprendizado em espagos nao formais. Paralelo a

isso, a disciplina de Pesquisa, Extensao e Inovagao na EPT me possibilitou

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



215

enxergar pela primeira vez uma proposta de inovacao a partir do didlogo
com os nucleos e o desenvolvimento de coreografias autorais que
caracterizassem melhor a diversidade e a cultura brasileira. Desta forma,
a proposta de levar com a danca debates sobre tolerancia, inclusao,
reconhecimento e necessidade de eliminacdao do racismo se transformou
no projeto de inovagao “Dancga e longevidade: inovagao e valorizagao das

diversidades”.

Destaco aqui também que a experiéncia adquirida na pés-graduacao
me permitiu considerar e valorizar conhecimentos prévios dos
estudantes/trabalhadores. Me refiro aqui especificamente ao caso da
aluna, que além de estudante de graduacao em fisioterapia, trabalha
como professora de ballet. Neste projeto, seu conhecimento prévio pbéde
ser ressignificado e aplicado no contexto da profissdao para a qual esta se

formando.

Durante o isolamento social, o projeto “Dancando com o corpo, a
mente e a cultura” se uniu a outros projetos de extensao do campus para
formar o Nucleo de Convivéncia do IFR], o qual fez uma parceria com o
projeto Centro de Convivéncia Virtual (CECOS) da Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio/ Fundacao Oswaldo Cruz. Ele ofereceu
gratuitamente e virtualmente diversas atividades artisticas, ludicas e
culturais, inclusive a Danca Sénior. Através deste projeto foi possivel
ampliar o contato com outras instituicdbes, nao apenas no campo da
saude, levando os estudantes para uma experiéncia de troca de saberes
em espagos virtuais, acolhendo os idosos que ja participavam do projeto
em seu formato presencial, assim como atingindo um publico ainda mais
diversificado. Foi uma grande oportunidade para o desenvolvimento da

cultura digital.
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4.3. A complexidade da carreira EBTT e a repercussao da
formacdo pedagdgica para o docente enquanto trabalhador

A criacao dos IFs vem acompanhada de um processo de expansao
da EPT no Brasil. Além disso, os IFs nascem comprometidos com uma
educacao profissional ampla e de qualidade, desenvolvendo nao apenas
habilidades para trabalhos especificos. Isso esta claro no artigo 6° da Lei
11.892/2008 “V - constituir-se em centros de exceléncia na oferta de
ensino de ciéncias em geral, estimulando o desenvolvimento de espirito
critico.” A proposta é democratizar o ensino profissional com qualidade e
permitir que o estudante/trabalhador dé continuidade aos estudos na

educagao superior caso deseje.

Quais professores cumprirao esta missao? Conforme mencionado na
introdugao, a criagcao dos IFs em 2008, determinou ao mesmo tempo a
criacao da Carreira EBTT. E assim como os IFs foram criados a partir dos
CEFETs, os primeiros professores dos IFs foram os professores da
Educacao Profissional destas instituicoes federais de ensino, enquadrados
anteriormente na Carreira de Magistério de 1° e 2° graus e que migraram
para a Carreira EBTT. A propria lei que cria a carreira EBTT, Lei
n.11.784/2008, determina esta mudanca. A partir dai, estes professores
passaram a poder atuar também na educagdao superior (BRASIL.
Presidéncia da Republica, 2008a).

Porém, a expansao dos IFs ao longo dos anos determinou a
contratacdo de muitos professores com o perfil do Magistério Superior e
gue ndo se veem no Ensino Basico. BONFIM (2017) discute essa questao
do convivio da educacao superior com a educacao basica nos IFs do ponto
de vista de gestores, docentes e discentes entrevistados. Entre as visoes
contrarias, destaca-se a fala de um gestor de que ha professores que nao
se sentem confortaveis para lecionar em diferentes niveis de ensino, o que

acaba causando tensdes nas equipes. Esta fala coaduna com a visao de
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outro gestor que lembra do aumento significativo do quadro de
professores com o perfil do Magistério Superior, ou seja, com mestrado e
doutorado, com necessidades e anseios diferentes do professor do Ensino
Médio, gerando desafios para gestdo. Na visao docente, é necessario um
esclarecimento melhor a respeito das funcdes e habilidades necessarias

para exercer o papel de professor nesta instituicao.

A Lei n. 11.892/2008 determina que o Instituto Federal, em cada
exercicio, devera garantir o minimo de 50% de suas vagas para a
educacao profissional técnica de nivel médio. Dessa forma, é bastante
comum que os professores da carreira EBTT tenham que se dedicar ao
mesmo tempo ao ensino superior e a pés-graduacdo e ao ensino médio
técnico (BRASIL. Presidéncia da Republica, 2008c).

A Portaria MEC/SETEC n© 17de 11 de maio de 2016, revogada pela
Portaria n® 983, de 18 de novembro de 2020, estabelece diretrizes gerais
para a regulamentacdao das atividades docentes, no ambito da Rede
Federal, detalhando quais sao as diversas atividades docentes: atividades
de ensino, de Pesquisa Aplicada, de Extensdao, de Gestao e Representacao
Institucional. A mudanga mais importante que se vé entre a Portaria n°
17/2016 e a Portaria n® 983/2020 que a substitui € o aumento da carga
horaria minima de aula, uma das atividades de ensino. Esta passa de dez
para catorze horas para os docentes em regime integral de trabalho. Sem
contar que a Portaria n® 983/2020 ja nao estabelece uma carga horaria
maxima de aula (BRASIL. Ministério da Educacdo, 2016 e 2020).

Desta forma, se na Portaria n® 17/2016 as atividades de ensino sao
tratadas como obrigatérias e as demais como complementares, com o
aumento da carga horaria de aula em 2020, isso se torna ainda mais
latente. Cada vez mais as atividades da professora e do professor EBTT se

restringem ao ensino. Por outro lado, as préprias portarias apresentam
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mecanismos perversos que impedem que os professores incluam em seus
planos de trabalho todo o tempo que dedicam na pratica as atividades de
ensino, que vao para muito além do tempo de aula, sendo obrigados a
completar a carga horaria com diversas atividades de pesquisa e/ou
extensdao e/ou gestao e/ou representacao institucional, ultrapassando na

pratica as 40h semanais.

Embora tenha sido revogada recentemente, os professores ainda
estdo submetidos a regulamentacdo da carga horaria estabelecida pelo
Conselho Superior e pelo Reitor do IFR] na Resolugao n° 36 de 14 de
novembro de 2018, que obedece a Portaria MEC/SETEC n° 17/2016. E

ainda com relagdo a carga horaria de ensino, esta estabelece que:

§1 Para garantir a melhoria da qualidade do ensino, para cada hora
de aula, o regulamento da instituicdo poderd prever até uma hora
adicional para as atividades dos incisos 1I, III, IV e V do artigo 490
desta Portaria. (BRASIL. Ministério da Educacdo, 2016).

Os incisos II, III, IV e V se referem a preparacao das aulas e
material de apoio ao ensino, participacao em programas e projetos de
ensino, atendimento, acompanhamento, avaliagao e orientacao dos alunos
e a participacdao em reunides pedagdgicas. O problema é que o tempo
gasto para todas estas atividades de ensino frequentemente ultrapassam
esta conta de uma hora para cada hora de aula. Desta forma, as
atividades sdo realizadas, porém ndo sdo contabilizadas no Plano
Individual de Trabalho (PIT).

Além disso, a quantidade de trabalho empregado em cada hora aula
ndao €& sempre igual, pois depende de diversos fatores. Turmas com o
mesmo contelddo ou bastante semelhante requer menos horas de trabalho
e esforco que turmas com conteddos muito diferentes; disciplinas novas
para um professor demandam maior esforco do que disciplinas
ministradas héd mais tempo; as turmas dos periodos iniciais das

graduagdes costumam ser mais cheias, demandando por isso maior
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esforco dos professores do que as disciplinas de final de curso; disciplinas
gue envolvem parcerias com outras instituicbes demandam um esforco
extra de comunicagdo, traguejo social e disponibilidade, ainda mais

guando tais instituicoes nao apresenta o mesmo interesse na parceria.

A esta complexidade prépria da carreira EBTT descrita
minuciosamente através da legislacdo que a rege, soma-se o local de
trabalho e cenario no qual o trabalho se da, ou seja, o contexto em que os
professores dos IFs atuam. Precarizacao das condicoes de trabalho,
incluindo perda de direitos trabalhistas e condicdes materiais dos campi. A
falta de recursos dos campi leva ao enfrentamento de dificuldades
diversas no cotidiano do trabalho, como falta de espaco para a realizacao
de projetos de pesquisa e extensao, falta de espaco de convivio, precaria
higienizagdo dos banheiros, instabilidade elétrica e instabilidade da
internet, a qual nao alcanca todo o campus, tecnologia dos computadores
defasada, aparelhos de ar-condicionado que nao funcionam e com isso um
calor extremo e convivio com mosquitos. Sem contar que os diferentes
campi se localizam em territérios periféricos, muitas vezes violentos e

hostis, tomados pela milicia.

Por fim, argumenta-se que, se por um lado a formagdo pedagodgica é
essencial para o fazer docente como foi demonstrado na experiéncia
pessoal apresentada no Item 5.1, por outro ela acrescenta mais uma
complexidade ao trabalho. A formacdao pedagdgica significa ter que se
rever como professora e como professor que até entdo se acreditava que
era. Muitos docentes quando entram na formacdao pedagdgica ja
lecionaram por muitos anos sem que tal formagao fosse uma exigéncia.
Sao professores dedicados e acreditam que fazem o seu melhor.
Frequentemente possuem mestrado e doutorado, formacdes consideradas
hierarquicamente maiores. Tudo isso leva a um lugar de questionamento

do seu saber e, portanto, de desconforto e resisténcia.
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MORAN (2000) traz ha duas décadas essa necessidade de mudanga
no texto Mudar a forma de ensinar e de aprender, no qual expde de forma
muito didatica que, a despeito de tanta informacao disponivel na era da
internet, o conhecimento nao pode ser transmitido, mas sim criado e
construido junto aos estudantes. Professores cientes da importancia de
mudar a forma de ensinar e de aprender, da importancia de motivar os
alunos, da dedicacao ao planejamento das aulas, da disciplina e do curso,
do acompanhamento dos alunos, das necessidades distintas dos mesmos,
da interacdo com outros professores em busca de praticas
interdisciplinares, atividades em cenarios ndao formais, desenvolvimento
da cultura digital, a preocupagao com o curriculo, acabam dedicando mais
tempo as atividades de ensino. Atividades estas que nao cabem em seus

PIT e que, portanto, ndo sao reconhecidas pela instituigao.

Seguindo este raciocinio, OLIVEIRA (2004), aponta mudancas na
escola relacionadas aos conceitos de democratizagdao, autonomia e
participacao sendo assimiladas e reinterpretadas por diferentes
administracdes publicas com consequéncias para o trabalho escolar. A
autora alerta que neste processo, transformacdes do trabalho docente
sem as adequacdes necessarias podem implicar justamente na sua

precarizacgao.

A figura 02 foi elaborada na tentativa de representar de forma visual
toda a complexidade da carreira mencionada neste trabalho. A borboleta é
o docente EBTT, ganhando asas com a formacdo pedagdgica. Ao mesmo
tempo aprisionada pela regulamentacdo da carga horaria (CH) docente e
achatada pelo contexto sangrento de precarizagcao do trabalho. Ao mesmo

tempo que a(o) docente ganha asas, estas sao cortadas.

Figura 01. A complexidade da carreira EBTT
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Fonte: elaborado pela autora.

Concluimos, portanto, que a Formacao Pedagdgica imposta por lei
aos professores da carreira EBTT € necessaria, bem-vinda e urgente para
qualificar o ensino profissional no nosso pais, mas que ao mesmo tempo
também ¢é improrrogavel uma revisdo das demandas e condicdes de
trabalho aos quais estes professores estdao submetidos. A formacao
pedagdgica nao pode servir a um sistema perverso de exploracao e
producao de sofrimento, mas sim a uma escola capaz de oferecer o tao

almejado ensino emancipador.
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UTILIZAGAO DO YOUTUBE COMO UMA FERRAMENTA NO
ENSINO DO CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA

André Santos de Souza

Anderson Alves de Albuquerque

RESUMO

As Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao - TDICs estao
presentes em nossa vida. Na educacao as TDICs também estdo presentes
e podem ser usadas em novas abordagens pedagdgicas, como, por
exemplo, o uso da Plataforma YouTube como uma ferramenta de ensino
de forma a complementar as aulas teodricas e praticas, bem como
relacionar trabalho e educacao, no Curso Técnico em Eletrotécnica - CTE.
No decorrer do trabalho, verifica-se na literatura que a plataforma
YouTube ja estd sendo usada em todos os niveis escolares. Visto que
grande parcela da populacdao brasileira possui as condigdes necessarias
para o0 acesso a plataforma. Neste trabalho, é visto na literatura,
exemplos praticos da aplicacao da interdisciplinaridade, a relacao trabalho
e educacao por meio de uso de videos do YouTube na area da eletricidade.
Apds a realizacdao de uma pesquisa, em um universo de 69 (sessenta e
nove) canais do YouTube que possuem foco na area de eletricidade,
evidencia-se o0 grande alcance que esses canais possuem, sendo destaque
dois canais que juntos possuem um total de 3.070.000 inscritos (45,56%
do total de inscritos), e um total de 303.174.968 visualizacdes (49,8% do
total de visualizagoes) até a data de finalizacdo da pesquisa (20/02/2022).
Por fim, é produzido um quadro com os canais mais recomendados para
as respectivas disciplinas técnicas do CTE, de forma que os discentes,
docentes, profissionais da area de eletricidade e pessoas interessadas
nessa area, possam ter acesso a um imenso conteldo de informacgoes da
area da eletricidade e fazer o melhor uso desse conhecimento.

Palavras chaves: YouTube; eletrotécnica; educacdao profissional.
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1. INTRODUCAO

Atualmente, as Tecnologias Digitais da Informacdao e Comunicagao
- TDICs estao presentes no cotidiano. Seja nos nossos lares, no trabalho,
nos locais dedivertimento. Na educacdo, em todos os niveis escolares, as
TDICs também ja estdo presentes, pelo uso da Internet em pesquisas
escolares, uso de computadores com equipamentos de projetores de
imagem em sala de aula, plataformas de ensino a distancia, dentre varias
outras tecnologias. Nesse contexto, percebe-se o uso das TDICsem novas
abordagens pedagdgicas e, seqguindo essa linha de pesquisa, pretende-se
organizar e listar canais da area de eletricidade da plataformaYouTube que
podem ser usados como uma ferramenta de ensino de forma a
complementar as aulas tedricas e praticas, bem como relacionar trabalho
e educacao, no Curso Técnico em Eletrotécnica - CTE.

Na realizacdo desse trabalho, varias referéncias bibliograficas
foram consultadas, BROM e AGUIAR, 2010, abordam o que é mito e ficcao
na Educacao. PESCADOR, 2010, trata das tecnologias digitais e acoes de
aprendizagem dos nativos digitais. Sobre o uso do YouTube na educacao,
varios artigos ja abordaram o assunto, como em SILVA, FONSECA e
HORTA, 2019, em que é informado sobre o canal educativo chamado
YouTube Educacao, o qual foi criado pela Fundacao Lemann em parceria
com o YouTube Brasil. Outros exemplos de artigos sao: ALMEIDA et al,
2015, sobre a utilizagao do YouTube na disciplina de Geografia; FREITAS e
OLIVEIRA, 2015, na disciplina de Fisica para ensinar topicos de
semicondutores; e, em BORBA e OESCHSLER, 2018, no curso de
Licenciatura em Matematica a distancia. Ja o uso do YouTube no ensino
profissional e tecnoldgico, SOUZA, 2021 e SOUZA, 2022, demonstra a
utilizacdo do YouTube como um material de auxilio ao docente por meio

de um video com uma aplicagdao pratica, no qual trata da aplicacdo da
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interdisciplinaridade, e, trabalho e educacao.

A motivacao do estudo passa pelo uso da plataforma YouTube
devido ao seu alcance mundial, pela complementacao das aulas tedricas e
praticas de laboratérios do CTE, sendo que muitas dessas praticas, nao
podem ser feitas devido a inviabilidade técnica e/ou da infraestrutura
insuficiente das escolas para realizar determinados experimentos e por
fim, a relacao do trabalho e educacao que podem ser observados em
varios videos.

O objetivo é abordado em seguida, no capitulo 2, a justificativa no
capitulo 3, o YouTube é abordado no capitulo 4, ja no capitulo 5 é visto o
CTE, a metodologia e a execucdo da pesquisa, bem como a sua analise e
resultados, no capitulo 6. No capitulo 7 é feito a discussao geral e sintese
das analises. Por fim, no capitulo 8 é feito as consideracgdes finais e no

capitulo 9 as propostas de futuros trabalhos.

2. OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

Pesquisar, organizar e listar canais da area de eletricidade da
plataforma YouTube que podem ser usados como uma ferramenta de
ensino de forma a complementar as aulas tedricas e praticas, bem como

relacionar trabalho e educacgao, no CTE.

2.2 Objetivos Especificos
- Introducao a plataforma YouTube e aplicabilidades na Educacao;

- Visao geral de um CTE;

- Realizar uma pesquisa e levantamento, bem como analisar os
canais existentes e mais relevantes do YouTube que possam ser usados

como um recurso auxiliar no CTE.
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- Organizar os canais pesquisados e levantados mais relevantes de
forma a facilitar a busca de informagoes pelos docentes e discentes do
CTE.

- Evidenciar as facilidades do uso do YouTube sob o ponto de vista
da infraestrutura que dificilmente uma escola técnica podera disponibilizar
aos seus docentes e discentes por questdes de viabilidade técnica e

econoOmica.

3.JUSTIFICATIVA

As TDICs estao presentes no mundo e toda a sociedade global nao
consegue mais viver sem o uso delas. Umas das TDICs, a Internet, é uma
ferramenta imprescindivel no cotidiano de todo o mundo. Na Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, a Internet também se faz presente na vida dos
docentes e discentes. O CTE é um tipo de curso que necessita de uma
grande infraestrutura de laboratdrios e equipamentos, de forma que os
discentes possam praticar bastante, pois o objetivo do referido curso é
formar profissionais técnicos de nivel médio que podem atuar nas areas
de geragao, transmissdo, distribuicdo e consumo de energia elétrica, bem
como prepara-los para as tendéncias tecnoldgicas em consonancia com as
demandas dos setores produtivos.

Para esse desafio, nao existe uma instituicdo de educagao
profissional que possua uma infraestrutura completa na parte de
laboratorios que atenda todas as necessidades dos discentes, bem como
existem varias dessas instituicdes, principalmente as publicas, que
possuem caréncias na sua infraestrutura para as praticas de laboratério
que o curso exige. Diante disso, uma pesquisa e levantamento de canais
existentes no YouTube que promovam uma complementagao do ensino

por meio de videos de experimentos praticos das disciplinas do CTE, bem
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como consigam relacionar o trabalho e educacao, e, que possam ser
organizados de modo a facilitar a busca de videos da area da elétrica das
disciplinas do referido curso por docentes e discentes. Possui um grande
potencial de ser utilizado, além dos docentes e discentes, por qualquer

profissional ou pessoa interessadapeladrea de eletricidade.

4. YOUTUBE

4.1 Visao geral

O site YouTube é uma plataforma que permite aos usuarios, de
forma gratuita, colocar os seus proprios arquivos de video na Internet.
Esses videos podem ser visualizados por qualquer pessoa no mundo. Para
se ter uma ideia da dimensao dessa plataforma, de acordo com Dantas,
2022, a revista americana Time elegeu o YouTube como a melhor
invengdo no ano de 2006. A seguir tem-se o significado da palavra
YouTube.

A palavra “YouTube” foi feita a partir de dois termos da lingua
inglesa: “you”, que significa “vocé” e “tube”, que provém de uma giria que
muito se aproxima de “televisao”. Em outras palavras seria a “televisao
feita por vocé”. (Dantas, 2022)

O site foi criado em 14/02/2005 e a sua missao € dar a todo mundo
uma voz e revelar o mundo. (YouTube, 2022)

Outro dado importante sobre o alcance do YouTube é que o video
mais acessado no mundo alcangcou o recorde de 10 bilhdes de
visualizagbes em janeiro de 2022, o nome do video é “Baby Shark”
(ANDREW, 2022). A partir dessas informacgOes, verifica-se que essa
plataforma ja faz parte do cotidiano do mundo e utilizd-la como uma

ferramenta na educacdao profissional do CTE, ird certamente contribuir
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com esse ensino.

4.2 Evolugcao das comunicagcdes moveis

No item anterior foi visto que o YouTube foi criado em 2005 e que
no ultimo paragrafo, percebeu-se o alcance do YouTube no mundo.
Porém, como foi possivel o acesso de videos considerando somente o uso
dos dispositivos eletronicos como os celulares?

Atualmente a geracdo das comunicacdes moveis estd no 4G e
segundo a reportagem do portal G1 (RACANICCI e SANT'ANA, 2022), o
prazo para a entrada da operacgao da tecnologia 5G nas principais cidades
do Brasil é até 29/11/2022. Agora, o que significa 4G e 5G? Quais foram
as tecnologias anteriores? A seguir essas perguntas serao respondidas
pelo historicas das comunicagdes moveis.

Os telefones celulares funcionam por radiofrequéncia, mas para que
seja possivel que uma pessoa consiga utilizar o telefone celular se

movimentando, uma rede de comunicacdo € necessaria, assim

As redes méveis funcionam por meio de radiofrequéncias que
conversam com seu celular. Cada area geografica é dividida entre
células, e cada uma destas apresenta uma estagdo de radio base,
gue é formada por antenas com receptores e emissores de sinais
ligados a uma central telefénica.

Cada célula suporta uma quantidade limitada de conexdes, mas o
avanco das tecnologias foi permitindo, aos poucos, cada vez mais
usuarios conectados por quilometro quadrado, até chegar ao 5G,
gue permite 1 milhdao de conexdes. (SBRISSIA, 2021)

Entdo, o funcionamento basico da rede de comunicacbes dos
celulares foi informado na transcrigcdao anterior. E, no final foi informado a
tecnologia 5G, mas antes dessa tecnologia, foi necessario o
desenvolvimento das tecnologias 1G, 2G, 3G e 4G, as quais serao

descritas a seguir de forma resumida:

4.3 Comunicagdes moveis 1G
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Foi a primeira geracao de conexdes modveis. O objetivo era realizar
chamadas em movimento por meio de ligagdes de voz em um aparelho
sem fio. Inicio do uso dessa conexao modvel em 1991 com a tecnologia
analdgica. Nao tinha largura de banda e nem taxa de dados. (SBRISSIA,
2021)

A letra "G" é referéncia a palavra "Generation" (geragao em inglés)
4.4 Comunicacdes moveis 2G

Nessa geracao o foco foi oferecer aos usuarios a telefonia médvel
digital, por meio das chamadas de voz e mensagens de texto na primeira
etapa. Na segunda etapa, foi oferecido servicos de e-mail e na terceira
etapa a implementacdao dos pacotes de dados com altas taxas de
transmissdo (o que chamamos de banda larga). Inicio do uso dessa
conexao movel em 1991 com a tecnologia digital. Largura de banda tipo
banda larga e com taxa de dados entre 80 a 100 kbits/s. (SBRISSIA,
2021)

4.5 Comunicacdoes moveis 3G

A geracao 3G permitiu a realizacdo de video chamadas, o acesso a
TV no préprio celular, acesso a internet, bem como a melhoria no envio de
e-mails e mensagens de texto. Inicio do uso dessa conexdao moével em
2001 com a tecnologia digital. Largura de banda tipo banda larga e com
taxa de dados de 2 Mbits/s. (SBRISSIA, 2021)

Apds o surgimento dessa tecnologia, o YouTube foi criado em 2005
e a partir de 2007 ja existiam os celulares com acesso a internet que
podiam acessar o YouTube, sendo que o YouTube, desde a sua criacdo, ja

podia ser acessado de um computador com internet banda larga.
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4.6 Comunicacdes moveis 4G

A quarta geracao usada atualmente pela grande maioria da
populacao mundial permitiu a otimizagcao da rede e maior velocidade de
acesso alnternet. Além de melhorar os servigos existentes da terceira
geracdo, a maior velocidade permitiu o avanco de areas relacionadas as
conexdes moveis, como industria de games, os servicos de streaming e a
computacdo de nuvem. Inicio do uso dessa conexdao moével em 2010 com
a tecnologia digital. Largura de banda tipo banda larga movel e com taxa
de dados até 300 Mbits/s. (SBRISSIA, 2021)

Os servicos de streaming sao aqueles em que por meio de uma
assinatura paga ou de forma gratuita, com as empresas desse ramo, é
possivel assistir pelo celular, computador, SmartTV, entre outros, desde
gque esses dispositivos estejam conectados na Internet, conteldos de
videos como desenhos, filmes, séries. A qualquer horario e local que
possua acesso alnternet. Musicas e jogos eletrénicos também ja possuem

servigos de streaming.

4.7 Comunicacdoes moveis 5G

A proxima geracdo de comunicacdes moveis podera ser usada para
o maximo de dispositivos possiveis: como carros, eletrodomésticos,
telemedicina, agricultura, educacao, Internet das Coisas, entre outros.
Inicio do uso dessa conexao movel em 2020 com a tecnologia digital.
Largura de banda com conectividade onipresente e com taxa de dados de
até 10.000 Mbits/s. Melhora dos servigos da quarta geracdao e ampliacao

para outros, como a Internet das coisas(SBRISSIA, 2021).

Verifica-se que em pouco mais de duas décadas, as comunicagoes

moveis evoluiram de tal forma que proporcionaram aos aparelhos

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



236

celulares as suas diversas funcionalidades. Sendo a principal funcao de
um telefone a comunicacdo por voz, essa funcdao provavelmente é a
menos usada atualmente devido as diversas funcionalidades ja citadas e
conforme em MOTA et al, 20109.

Verifica-se, também, que o aparelho celular deixa de ser usado
apenas para trafego de voz e passa a ser utilizado para uma
infinidade de servigos, como por exemplo: acesso a redes sociais,
streaming de videos, acesso a aplicativos e tantos outros que
tornaram esse sistema tao popular ao longo dos anos e das
geracdes. (MOTA et al, 2019, p. 174)

4.8 Uma ferramenta para a educagao

Ao longo dos anos, a educacao vem se transformando e evoluindo.
“"Nao ha uma forma Unica de aprender e, por consequéncia, ndo ha um
modo exclusivo de ensinar. Aprende-se por diversas maneiras, inimeras
vias e percursos.” (BROM e AGUIAR, 2010, p. 18). Ou seja, deve-se
sempre buscar as melhoras praticas pedagdgicas, bem como utilizar as
tecnologias atuais nessas praticas, como por exemplo as TDICs.

Nos dias atuais, uma grande parcela da populacao brasileira possui
dispositivos mdveis como um telefone celular tipo smartphone ou Iphone,
ou um tablet. Considerando que com estes equipamentos €& possivel
conectar a Internet de forma gratuita em locais publicos como escolas,
bibliotecas e em varios estabelecimentos comerciais, entre outros, ou por
meio de uma assinatura de um plano de Internet. Varios aplicativos
podem ser instalados, inclusive o YouTube. (SILVA, FONSECA e HORTA,
2019)

Todos os docentes e discentes de todas as disciplinas e de todos os
niveis escolares, do ensino basico ao superior, podem se beneficiar com os
novos recursos das TDICs como o YouTube, por meio da utilizagdo de um
desses dispositivos moveis com acesso a internet nas salas de aula e no

ensino em geral.
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Conforme mencionado no item 4.1, a plataforma YouTube é gratuita
e segundo Veen e Varkking (2009 apud ALMEIDA et al, 2015), “(...) o
YouTube €é uma ferramenta importante para a transicdo da escola
tradicional para a escola moderna, onde a fonte de conhecimento nao se
limita ao espaco fisico abarcando um leque de possibilidades.”

Os discentes atuais do ensino basico sao os nativos digitais, ou seja,
sdo pessoas que ja nasceram imersos nas TDICs e o seu uso faz parte do
seu cotidiano. Segundo educador e pesquisador Marc Prensky (2001 apud
PESCADOR, 2010), “esses jovens estao acostumados a obter informagoes
de forma rapida e costumam recorrer primeiramente as fontes digitais e a
Web antes de procurarem em livros ou na midia impressa.”

Sendo assim, existe uma necessidade da atualizagao das formas de
ensino para esses discentes. Nesse contexto, os docentes precisam se
atualizar com as TDICs de forma a melhorar a interacdao com os discentes.
Ou seja, € necessario que novas habilidades sejam desenvolvidas pelos
docentes e que as TDICs, como o YouTube, sejam inseridas e adequadas
as praticas pedagdgicas de forma consciente.

Para ALMEIDA et al, 2015, hd recomendacdes aos docentes na
utilizacdo do YouTube na educagao e para obter os melhores resultados

sao recomendados:

analisar os pontos positivos e negativos do video além do contexto
e enredo é fundamental para a escolha do video mais adequado;
observar se as imagens despertardao a criticidade do aluno e sua
reflexdao; verificar a faixa etaria dos alunos para a linguagem e
imagem do video a ser exibido; buscar contextualizar o video com
atividades e exercicios propostos; verificar a qualidade do audio e
do video, a qualidade do equipamento; duragdao do tempo da aula
e do video; observar os elementos do video como imagens, cores,
elementos, texto e linguagem; evitar a utilizacdo dos videos
apenas para cumprir a carga horaria e informar aos alunos que o
video é uma das inUmeras ferramentas que podem ser utilizadas
em sala de aula para o ensino e aprendizagem. (ALMEIDA et al,
2015)

Destaca-se na citacdo acima que a énfase de que o video é mais
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uma das ferramentas educacionais disponiveis aos docentes ao ensino e
aprendizagem, ou seja, deve-se usar de forma consciente e dentro do
contexto pedagdgico.

De forma a evidenciar que o uso do YouTube na educacao ja € uma
realidade, ha um canal educativo chamado YouTube Educacdo, o qual foi
criado pela Fundagdao Lemann em parceria com o YouTube Brasil
(FISCHBERG, 2019 apud SILVA, FONSECA e HORTA, 2019). “"O canal
relune professores de disciplinas ministradas no ensino médio e teve um
crescimento expressivo entre 2017 e 2018 passando de 150 para 350
canais.” (SILVA, FONSECA e HORTA, 2019). Outros exemplos sao as
utilizacdes do YouTube na disciplina de Geografia em ALMEIDA et al,
2015, na disciplina de Fisica para ensinar topicos de semicondutores, em
FREITAS e OLIVEIRA, 2015, e, no curso de Licenciatura em Matematica a
distancia em BORBA e OESCHSLER, 2018.

A partir dos exemplos citados na literatura, evidencia-se de forma
bem clara que o YouTube ja estd sendo usado no ensino e aprendizagem
em diversas disciplinas e niveis de escolaridade como uma das

ferramentas pedagdgicas que os docentes possuem a sua disposicao.

4.9 Aplicacdes pedagdgicas para o uso do YouTube no CTE

No item 4.3, foi visto em varias referéncias bibliograficas que o
YouTube ja estd sendo usado no ensino e aprendizagem. A aplicacdo
pedagdgica dos videos do YouTube no curso do CTE também pode ser
realizada, incluindo o conceito de interdisciplinaridade. "“Visto que,
pretende-se mostrar que além da questdo do uso do YouTube nas
disciplinas do Curso Técnico de Eletrotécnica, € possivel correlacionar com
outras disciplinas ndo técnicas, como a matematica.” (SOUZA, 2021, p. 3)

Em SOUZA, 2021, é mostrado uma sequéncia de passos didaticos e

um exemplo de aplicacdo de um video relacionado a disciplina de
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Maquinas Elétricas II (IFRJ, 2017) no tdpico sistemas trifasicos. Foi feita a
pesquisa e escolha do video, o qual foi cuidadosamente assistido e
verificado que poderia ser abordado o tema operagdao com numeros
complexos da disciplina de Matematica IV (IFR], 2017). Adicionamento a
referéncia de SOUZA, 2021, ha um video de apresentacao que demonstra
uma sequéncia de passos didaticos, no qual fica bem exemplificado a
interdisciplinaridade da disciplina Maquinas Elétricas II e Matematica IV.
Além da interdisciplinaridade, a relagdo trabalho e educacgdo

também pode ser abordado por meio dos videos do YouTube.

E percebido um discurso sobre a democratizacdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, garantindo, por meio destes, condigdes
favoraveis a insercdo e a permanéncia das pessoas no trabalho,
assim como a geragao de trabalho e renda. Portanto, a atuacdo
dos Institutos Federais estad atrelada a qualificagdo profissional do
trabalhador, em que, por meio da formacdo dos itinerdrios
formativos, promove-se a elevacdo da escolaridade das
pessoas.(CEZAR e FERREIRA, 2016, p. 14, apud SOUZA, 2022).

Em SOUZA(2022) é mostrado uma sequéncia de passos didaticos e
um exemplo de aplicacdo de um video relacionado trabalho e educacao.
Foi feita a pesquisa e escolha do video, o qual foi assistido e verificado
gue poderia ser abordado o tema sobre utilizacao de software on-line
gratuito sobre projetos de instalagdes elétricas, que se insere na parte de
“Projeto de instalacdo elétrica residencial e comercial da disciplina de
InstalacOes Elétricas III” (IFR], 2017). Adicionamento a referéncia de
SOUZA, 2022, hd um video de apresentacdo que demonstra uma
sequéncia de passos didaticos descrito, no qual fica bem exemplificado a
utilizacdo e a praticidade do software on-line gratuito de instalagdes
elétricas e de que ndo so os estudantes do CTE podem usar o software
nos estudos, como também na vida profissional. Além dos profissionais da
area de eletricidade, que inclui os Engenheiros Eletricistas, também
podem utilizar da ferramenta citada.

Nos trabalhos de SOUZA, 2021 e 2022, é destacado que por meio
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da pesquisa e andlise detalhada dos videos, o docente possui a tarefa de
verificar as seguintes possibilidades:

- a relacado com outras disciplinas de forma a aplicar a

interdisciplinaridade;

- a pertinéncia com o tema da aula e a relacdo com o trabalho.

Diante disso, nesse trabalho sera pesquisado, organizado e listado
canais da area de eletricidade da plataforma YouTube que podem ser
usados como uma ferramenta de ensino de forma a complementar as
aulas teodricas e praticas no CTE. A expansao do uso dos videos, com o
uso da interdisciplinaridade, e, relacao do trabalho e educagao, bem como
diversos ouros topicos, sera uma tarefa a ser realizada pelo docente, pois
o foco dos canais pesquisados nesse trabalho é na pratica profissional.

A sequir estd a transcricdo da aplicagao feita por SOUZA, 2021, da
interdisciplinaridade na disciplina de Maquinas Elétricas II (IFRJ, 2017) no
topico sistemas trifasicos com o tema operacao com numeros complexos
da disciplina de Matematica IV (IFR]J, 2017). Na transcricdo,a
interdisciplinaridade foi explorada por SOUZA, pois o video tratava
exclusivamente de um assunto técnico sem mencionar qualquer relagao

com a matematica.

Seguem as etapas feitas para o video elaborado de exemplo
seguindo as etapas estabelecidas anteriormente:

a) Escolha do tema da disciplina que sera ministrada na aula;
Sistemas trifasicos utilizados na energizacdo de motores de
inducdo de corrente alternada da disciplina de Maquinas Elétricas
IT (Ementario, 2017)

b) Pesquisa no Youtube de canais especializados que tratam do
assunto ou pesquisa pelo tema do assunto;
Pesquisa no canal Eletricity - canal especializado na area de

elétrica, automacdo, testes praticos e outros;
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c) Assistir ao video pesquisado e verificar a pertinéncia com o
tema da aula;

Assistido o video “3 LAMPADAS 127V FUNCIONANDO SEM NEUTRO
- PARACE MAGICA” e verificado que pode ser usado no tema do

item “3.2a"

d) Verificar a possibilidade da relagdao com outras disciplinas de
forma a aplicar a interdisciplinaridade;
Verificado que pode ser abordado o tema operacao com numeros

complexos da disciplina de Matematica IV (Ementario, 2017).

e) Interagir com o docente da disciplina que também sera
abordada, caso seja necessario;
Feito interacdo com o docente de Matematica IV e abordado o

tema durante a aula;

f) Elaborar um roteiro da utilizagdo do video, bem como elaborar o
material didatico.

Elaborado um roteiro da utilizacdo do video, bem como elaborado
o material didatico de apoio;” (SOUZA, 2021, p. 6)

5. CURSO TECNICO EM ELETROTECNICA

5.1 Informacodes do curso do Campus do IFR] de Paracambi

A titulo de exemplo, serda tomado como curso de referéncia para
esse trabalho o Curso Técnico em Eletrotécnica - CTE do Campus
Paracambi do IFRJ.

O curso oferecido nesse Campus tem o objetivo de

[...] oferecer uma formacgdo basica ampla e uma profissionalizagdo
consistente em Eletrotécnica. Esse profissional poderd atuar na
elaboracdo de projetos, na area de eletricidade, e no
acompanhamento da execucdao de servicos de instalagdes dos
sistemas de energia elétrica predial e industrial. (IFRJ, 2022).
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As principais informacdes do curso estao listadas a seguir de acordo

com IFRJ], 2022:

o Critérios de Selecdo: Processo seletivo através de edital publico;

o Modalidade: Presencial Integrado;

e Campus: Paracambi no Rio de Janeiro;

« Duragdo do curso: 8 semestres;

o Periodicidade Letiva: Semestral;

o Carga horéria: 4.138,5 horas;

o Coordenador: José

(jose.nova@ifrj.edu.br)

Leandro

Casa Nova Almeida

o Ato autorizativa: Resolugao conselho Diretor n.© 08 de 30 de

novembro de 2006.

5.2 Disciplinas propedéuticas e técnicas

Em consulta ao Ementario, 2017, do CTE, foi elaborado o Quadro 1

a seguir. No Quadro 1 estdo listados na primeira coluna as disciplinas

propedéuticas, ja na segunda coluna estdo as disciplinas técnicas do CTE.

O curso é do tipo presencial integrado, onde o educando curso essas

disciplinas de forma integrada em

um Unico curso, de acordo com a

distribuicdo em cada semestre. O nimero em algarismo romano ao lado

da disciplina informa o numero total de disciplinas. Por exemplo: Lingua

portuguesa e Literatura Brasileira I,

sete disciplinas.

I1, III, 1V, V, VI e VII, ou seja, sao

Quadro 1-Disciplinas propedéuticas e técnicas do CTE

Propedéuticas

Técnicas

Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira I, II, III, IV, V, VI e VII

Eletricidade I, II, III e IV

Educagdo Fisica I, II, III, IV, V e VI

Medidas Elétricas I, II e III

Artes I e II

Desenho Técnico I e II

Geografia I, II, IIl e IV

InstalagOes Elétricas I, II e III
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Propedéuticas Técnicas

Filosofia I, II, II, IV, V, VI, VII e|Maquinas Elétricas I, II e III
VIII

Matematica I, II, III, IV e V Transformadores I e 11

Fisica I, II, IIl e IV Sistemas Digitais

Biologia I e II Projetos Elétricos Assistidos por
computador

Quimica Geral I e II Logica de Programacao

Sociologia I, II, II, 1V, V, VI, VII e|Instalacdo Elétrica em Média Tensao
VIII

Fisico-quimica Acionamentos Elétricos

Inglés Instrumental I, II, III e IV SMS - Seguranca, Meio Ambiente e
Saude

Quimica Organica Eletrénica Industrial

Historia I e II Conversao de Energia

Lingua Espanhola I, II e III SGI - Sistema de Gestao Integrada

(Qualidade, Meio Ambiente,
Seguranca e Saude Ocupacional)

Projeto Final

Técnicas de Relacionamento
Interpessoal

Fontes Alternativas de Geragao de
Energia Elétrica

NR-10

Automacao com CLP

Fonte: IFR], 2017.

5.3 Mercado de atuacdao do profissional de Eletrotécnica

O Técnico em Eletrotécnica possui uma vasta area de atuacdo. Ele
pode desempenhar as suas fungOes profissionais em toda a cadeia da
energia elétrica, a saber: na geracao, na transmissdo, na distribuicdo e no

consumo.
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Dentro dessa cadeia, o Técnico em Eletrotécnica pode trabalhar das

seguintes formas:

o Execugdo, projeto, calculos, orcamento, manutengdo, ensaios,
medicdes e assisténcia técnica de: instalagdes elétricas, maquinas e
equipamentos elétricos, na area predial, industrial e no sistema

elétrico de poténcia, na parte de baixa, média e alta tensdo;

o Execucdo, projeto, calculos, orcamento, manutengdo, ensaios,
medicOes e assisténcia técnica na area: de energia elétrica de fontes
renovaveis; e de acionamentos elétricos e sistema de automacao

industrial; e

o Ministrar treinamentos técnicos e aulas em disciplinas técnicas de

acordo com a sua formagao;

De acordo com a reportagem do Sistema FIEP, 2020, ocorrera uma
grande demanda por Técnicos em Eletrotécnica. “O Mapa do Trabalho
Industrial 2019-2023, elaborado pelo Senai nacional, estima que sera
preciso qualificar 272.334 técnicos no setor de energia.” Verifica-se que é
uma profissao muito relevante no setor de energia elétrica e segundo a
reportagem, ha uma forte relacdo da profisséo com o novo mundo do

trabalho, bem como com a industria 4.0.

6. METODOLOGIA E EXECUGAO DA PESQUISA

6.1 Pesquisa de canais na plataforma YouTube

Sera feita uma pesquisa de canais na plataforma YouTube, sendo o
tipo de pesquisa descritiva a partir de uma técnica padronizada para a
coleta e andlise de dados. O trabalho também terd as fontes primarias de

pesquisa conforme relacionadas nas referéncias bibliograficas. Dessa
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forma o trabalho serd de forma qualitativa e quantitativa, e no item a

seguir, sera detalhado a metodologia de pesquisa usada.

6.2 Forma e definicao dos critérios de pesquisa

A pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira foi a definigao

dos critérios de selecdo conforme o Quadro 2.

Quadro 2 - Critérios de Selecdo

Parametro de Critério
pesquisa
String de busca elétrica, canal -carro -moto -musica -cozinha -

comida -arma -programa -medicina

Localizador uniforme de|https://www.youtube.com/

recursos

Idioma Portugués

Pais original do canal Brasil

Rejeitar Canais que nao possuem o foco no campo da
eletricidade em geral

Filtro (do YouTube) Video de 4 a 20 minutos

Ordenamento (do|Relevancia

YouTube) NUmero de visualizacbes

Fonte: O préprio autor.

A partir do Quadro 2, em 19/01/2022 foi feita uma pesquisa na
plataforma YouTube. A selecao foi feita a partir do quadro anterior e
utilizando o filtro e os ordenamentos do YouTube. Na primeira pesquisa
utilizando o ordenamento padrdao da plataforma “Relevancia”, foram
selecionados os canais até o término da listagem feita a partir da string de
busca. Nas duas selecOoes seguintes, foi mantido a string de busca e
realizado o ordenamento com “Numero de Vvisualizacdoes”, e,
posteriormente foi realizado o filtro com “Video de 4 a 20 minutos”.

A\SN/4

Ressalta-se que na string usada, o sinal de menos antes de cada

palavra, significa 0os canais que apresentam esses termos nao serao
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selecionados.

Na segunda etapa da pesquisa, foram definidasas categorias de
avaliacao dos canais. O objetivo dessas categorias é a realizacdo de uma
filtragem e posteriormente a realizacdo das analises fazendo correlagdes
entre as informacgdes das categorias.

As primeiras quatro categorias estao relacionadas as informagoes
de cada canal pesquisado e disponibilizado na plataforma, a saber:

« Data de inscrigao no YouTube;
o NuUmero de visualizacoes;
« NuUmero de inscritos; e

e NuUmero de videos.

As onze categorias seguintes estdo relacionadas com o ementario
do CTE na parte das disciplinas técnicas, pois a partir dessas categorias e
das outras quatro citadas no paragrafo anterior, pretende-se analisar e
demonstrar o uso dos canais mais relevantes para serem usados como um
recurso auxiliar no referido curso.

As disciplinas da ementa foram agrupadas em oito tipos de
categoria conforme o Quadro 3. As outras trés categorias que completam
as onze citadas, foram criadas com objetivo de complementar as
disciplinas técnicas do ementario. Sdo elas: Inovacao e Tecnologia;
Historia da Eletricidade; e Oportunidades Profissionais.

As trés categorias criadas e citadas no paragrafo anterior, nao
possuem uma disciplina especifica na ementa do CTE que consigam
aborda-las. Diante disso, pela relevancia dos assuntos de Inovacdo e
Tecnologia, e, Oportunidades Profissionais, na atualidade, a abordagem no
CTE pode ser de grande valia na vida profissional do discente. No caso da
Histéria da Eletricidade, possibilita ao sujeito entender toda a sequéncia
historica do avanco da eletricidade até os dias atuais, sendo

conhecimentos importantes para o discente do CTE.
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No Quadro 3 é possivel observar todas as onze categorias criadas,
as quais oito sdo agrupamentos das disciplinas técnicas que possuem uma

relacdo entre si e as trés categorias que complementam as disciplinas

técnicas.
Quadro 3 - Onze Categorias relacionadas ao ementario do CTE
Categoria Agrupamento de disciplinas ou
complementacao dessas
disciplinas
Fundamentos da Eletricidade Eletricidade I, II, III e IV

Desenho Técnico I, II; InstalacOes
Elétricas I, II e 1III; Projetos
InstalacOes Elétricas Elétricos Assistidos por computador;
Instalagcbes Elétricas em Média
Tensao; NR-10

Maquinas Elétricas Maquinas elétricas I, II e III;
Transformadores I e II;
Conservacao de Energia;

Medidas Elétricas e Testes Medidas Elétricas I, II, III

Eletronica Geral e Industrial Eletronica  Analdgica; Sistemas
Digitais; Eletronica Industrial

Acionamentos Elétricos Logica de Programacao;
Acionamentos Elétricos; Automacao
com CLP

Fontes Alternativas de Geracao de|Fontes Alternativas de Geragdo de

Energia Elétrica Energia Elétrica

SMS - Seguranca, Meio Ambiente e|SMS - Seguranca, Meio Ambiente e

Saude Salde

Inovacao e Tecnologia Complementacao

Historia da Eletricidade Complementacao

Oportunidades profissionais Complementacao

Fonte: O proprio autor.

6.3 Lista de canais pesquisados e levantamento de dados
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Quadro 4 - Lista de canais pesquisados conforme critérios estabelecidos

ite CANAL
m (19/01/2022) Enderecgo
ELETRICITY - O
CANAL DA
1 |ELETRICA https://www.youtube.com/channel/UCszLDAYCEom-dwxsOsqVe6Q
2 | Elétrica na Raga https://www.youtube.com/channel/UCScr2d-_5DbKLfhlal99fQw
3 | elétrica simples https://www.youtube.com/channel/UC606M2rNw0O0-geU0GtQ6iBw
4 |Hora da Elétrica https://www.youtube.com/channel/UCfa-GEbXaH_QiRqtIr8dSoA

(81

Universidade Da
Elétrica (Canal)

https://www.youtube.com/channel/UCLLIXxQJTnOpE9XhDb3jiDOA

Coisas Diversas

https://www.youtube.com/channel/UCadx0bIExBgS1sKI9kt8MBg

Sérgio Bruno

https://www.youtube.com/channel/UCYjmgnkjOnwm-
YTjaTgbnFg?app=desktop

Cledson Eletricista

https://www.youtube.com/c/cledsoneletricista

Iniciando na Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UChh-nVtgrLO8DqReGxKIpAw

10

Ser Eletricista

https://www.youtube.com/channel/UCwmc_OCMTLaB-L5u_9w4a4Q

11

Engehall Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCEfj0OBQaSK5jNnVXi0QBoQ

12

Telredes Cursos

https://www.youtube.com/channel/UC3ygAUKOpSc3xMsOljaEleg

Claudomiro Almeida

13 |- Elétrica https://www.youtube.com/channel/UCxwquaspRd7HODbMckMQ71Iw
14 |Info Elétrica https://www.youtube.com/channel/UCFXjBe4BEZimby-Xwvv_cIQ
TESLETRICA -
CANAL DA https://www.youtube.com/channel/UCpBn9hmE4EIPQI469VcfG8A?app
15|ELETRICA =desktop
https://www.youtube.com/channel/UCSoVEFOBzPgZadNHIbp8UFg?app
16| Elétrica Pro =desktop
17 |Mundo da Elétrica https://www.youtube.com/channel/UCQzm6RcaOty8QU2VhHbRg-g

18

darciosabbadini

https://www.youtube.com/channel/UCUe5MtbRF5Zqa7fYfXOyHEA

19

CANAL DO TOM
Eletricidade e
Seguranca

https://www.youtube.com/channel/UCKF3PMxIwvtrfMEIym_hpGQ

20

Elétrica Paixdo

https://www.youtube.com/channel/UCpuCPSY4_dLbpcVb57bCoDQ

21

COISAS de
ELETRICISTA -
Everton Parreiras

https://www.youtube.com/channel/UCP8Wcke3D9aRNSNKGYJpPwQ

22

Renan - saber da
Elétrica

https://www.youtube.com/c/RenanSaberdaEletrica

23

Energia Solar e
Gestdo de Energia
Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCzpfklYoXFGIn3XeEgHtqBg

24

D Elétrica -
Manutencdo em

https://www.youtube.com/channel/UCR7WPyjzFnejfrixPSoXmHw

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



249

ite CANAL
m (19/01/2022) Endereco
Geradores
25|Via Victor Elétrica https://www.youtube.com/channel/UCU8jhz1VN2_nQtX7grPB36g

LS INSTALACOES

26 | ELETRICAS https://www.youtube.com/Isinstalacoeseletricas
Conhecendo a
27 | Elétrica https://www.youtube.com/channel/UCAI76LYXizYVg51dhOQURqw

Janior Eletrica

28 |Santos https://www.youtube.com/channel/UC2d56EFSkPjW094mT12CEoA
https://www.youtube.com/c/Silveiraemv%C3%ADdeo/videos?app=des
29 |Silveira em video ktop

30

Degeane elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCVR_w9iVzpDrFyyfeuX6GKg

31

Portal da Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCCj1YA8K-HNup12IpDN6F4w

32

Area Elétrica

https://www.youtube.com/watch?v=L4-Cqma9Hso

33

Vocé Eletricista

https://www.youtube.com/channel/UChlkd2cxWV7yuKuG6Y1AZwA

Canal Elétrica

34 |simples https://www.youtube.com/channel/UCFWkYIY9k7Kz4--QNVS5jcg
35 | Eletricista Silva https://www.youtube.com/channel/UCUaLvbbsBIC7104AExc3DPA
Prof. Jorivaldo
"Elétrica e
36 | Matematica" https://www.youtube.com/channel/UCINKVPaeqtPMv_IQQpAktCg
37| Elétrica Conrado https://www.youtube.com/channel/UCU1RzTShhjtkYFPR_a3xJtQ

38

Eletronica Facil

https://www.youtube.com/channel/UC6yeSnpMzKXHbxuEVmcvmhw

39

MULT SERVICOS
ELETRICO PREDIAL

https://www.youtube.com/channel/UCiq75JiR1kxRjw5Tz44-BjA

40 | Jr elétrica canal https://www.youtube.com/channel/UCuf-eLSa2ssZkP7jbEnSfTg
CANAL DA

41 |ELETRICIDADE https://www.youtube.com/channel/UCnGn2nq973Mgp9AixbFO5Eg

42 |Campo Girante https://www.youtube.com/c/CampoGirante?app=desktop

43

Canal da Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCIPWZxWIuTjRYajwD6q0Vvg

44

Davi Silva Elétrica &
Cia

https://www.youtube.com/c/DaviSilvaEl%C3%A9tricaCia/about

45

El-Queiros Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCOPjb3yST-VONtHObVaq04Q

46

JP Elétrica
Residencial

https://www.youtube.com/c/JPEI%C3%A9tricaResidencial/videos

AJBM ELETRICA

47 |ONLINE https://www.youtube.com/channel/UCvebevBWI]Js07cQE_e4mFrw
Elétrica Academy -
Eng. Pablo
48 | Guimaraes https://www.youtube.com/channel/UCmYTP_Ps95CQ9wR9Tada6lw
49 |F. Oliveira https://www.youtube.com/channel/UCInolbO0kh806DMxh1_PdbQ
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ite CANAL
m (19/01/2022) Endereco
Climatizagao e
Elétrica
https://www.youtube.com/channel/UC5R62G3w7U3kZaUzWwAvdgQ/nu
50 |tidoeletricistaoficial2 | Il

51

Canal da
Distribuicdo de
Energia Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCcigBuBX_dE1AShcRL95Kow/video
s

52

JDS Elétricista

https://www.youtube.com/channel/UCmRRtYsZwTTWEmMHh6Z_8nig

53

Curso Projeto
Elétrico

https://www.youtube.com/channel/UCuTL7hEhRmwZ-8lwBUohmzA

54

AMIGOS DA
ELETRICA seu canal
da eletricidade.

https://www.youtube.com/channel/UCKMgOQ9_cNkneRWEG6yYujig

55

JGP - Elétrica e
Segurancga
Eletronica

https://www.youtube.com/channel/UCUbNLNOBO76QJwZHoolG-Fg

56

CANAL ELETRICA
TOTAL

https://www.youtube.com/channel/UCRgTggy2dCsneSomMsoMh1w

57

canal do js elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCh01TyhqYX81nAWow7UH_Fw

58

Dayane - Elétrica
Para Concursos

https://www.youtube.com/c/dayaneeletricaparaconcursos/featured

59

Eletrizant

https://www.youtube.com/eletrizant

60

Sala da Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCc39T86eiy5k_Hi3AISnDEw

61

Elétrica em 5
minutos

https://www.youtube.com/channel/UCODpdzYUv3528MX3UtA-1zw

62

Anderson Freitas

https://www.youtube.com/channel/UCUQi5jC17KWDRByIrbY50VQ

63

Calculando Elétrica

https://www.youtube.com/c/CalculandoEl%C3%A0Strica

64

Josenildo & Coisas
da Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCNW5YmQRIMO7bpxIhftQeWg

65

Vem Eletricista

https://www.youtube.com/channel/UC2wPRUBf9UrZs-35q015lIg

66

Electrical — Canal da
Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCUhIKIoJbri3dKbn18nagkg

67

CANALDA
ELETROELETRONIC
A

https://www.youtube.com/channel/UCiKWdB9wpFcBQQmkS4-Yvig

68

Alex Lima Energia
Solar

https://www.youtube.com/c/alexlima2/featured

69

LeGnidas Borges
Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCEZ4KAdrizIFfcG47majdjg

Fonte: O prdprio autor.
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segunda etapa realizada e descrita no item 6.2. Anteriormente a segunda
etapa, a lista total de canais foi de setenta e oito. Apds a realizacdo da
segunda etapa feita no dia 20/02/2022, a qual consistiu no preenchimento
completo de todas as categorias da Tabela 1. Um refinamento dos canais
foi realizado e rejeitado os canais que ndao abordaram nenhum dos tépicos
descritos no Quadro 3, sendo sete canais, ou que ndo possuiam o foco na
area elétrica, sendo um canal, ou que o foco era totalmente na legislacao
e regulacdo do setor de energia elétrica, sendo um canal. Esse ultimo
possui a justificativa que o assunto é geralmente tratado por engenheiros
eletricistas em assuntos relacionados as concessiondrias de energia
elétrica, acesso a rede basica (linhas de transmissdao, subestacbes e
demais equipamentos associados a tensao igual ou maior que 230 kV),
entre outros.

A Tabela 1 é o resultado desse levantamento, a partir do qual sera
feito uma analise e correlagdes procurando obter informacdes relevantes e
gue resultem em indicacdes de canais de forma a facilitar a busca de
informacgoes pelos docentes e discentes do CTE.

Destaca-se que apos o levantamento feito diretamente em cada
canal do site do YouTube, descobriu-se o site Social Blade. Nesse site, ao
digitar o endereco do canal desejado, sdo mostradas varias informacoes
sobre o canal, como por exemplo: niUmero de videos, niumero de inscritos,
total de visualizacbes, data de criacdao do canal, pais, tipo de canal e
diversas outras informacdes de forma bem facil e em uma Unica tela. A
titulo de teste, foi digitado em 20/03/2022 um dos canais pesquisados de
forma a verificar se os dados estavam idénticos e coerentes com o do
YouTube. O resultado foi que as informagdes estavam conforme o site
original da fonte ou coerente com os valores numéricos, uma vez que na
Tabela 1, o levantamento foi feito em 20/02/2022, ou seja, a um més
atras em relacdo ao dia 20/03/2022.
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Tabela 1- Lista de canais e levantamento de dados
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S|lE|Q [ £ 2 E | E|25|S o5 s|elgclez|5|88%
5 3| S| T ® W S5 90 = S [Seo|lv|s|lo|@|o =E|le|2|a 2
item _[CANAL (19/0122022) ‘ 22|32 82 25 2 | S |lem|2lE2a|eed|aE|8F|8a
1|ELETRICITY - O CANAL DAELETRICA 11 2| 1] 12/03/2018] 17.353768| 228| 426/ 1 [1|1|1]|1[1 0 1 |1]1] 0
2|Elétrica na Raga 2| 5| 0| 10/05/2015 92813| 2,05| 257 0 |1|0|0|0]|1 0 o [1(0f O
3leletrica simples 3| 15| 0| 05/02/2020 30.128ND 23] 0 [1|0o|0|0O|0O] O 0 [0f0] 0O
4|Hora da Elétrica 41 10] 1| 18112017 1.036 384|ND 90{ 0 (t1|0|0|0Of0O| O 1 [0fof 1
5Universidade Da Elétrica (Canal) 5 0| 0] 26/12/2012| 10535072 11501041 1 |1 {1 [1[1]1 1 1 |0|0| O
6|Coisas Diversas 6| 0| 0| 07/03/2016] 28016161| 255| 498 0 |1|0(0|0|0O| O o [0f0f O
7|Sérgio Bruna 7| 16| 0| 22/08/2016 8771 051 45/ 1 [1[1]0|0|0| O 1 |0|0| O
8[Cledson Eletricista 8| 24| 0| 01/08/2016 140217 144 153 0 [1|1]|0]|0[1 0 1 |0f0f 0O
S(inicianda na Elétrica a| 44| 0| 29/10/2021 1685 0028 10{ 1 [t1|0|0|0Of0O]| O 0 [0f0f 0
10|Ser Eletricista 10{ 8| 8| 03/06/2016| 68.675071) 75511385 1 [1|1|1]|1[1 0 1 |0(0] 1
11|Engehall Elétrica 11 3| 16| 20/04/2012| 165.841842| 1800| 981 1 [1]1[1]1[1 1 1 [1]0] 1
12[Telredes Cursos 12 0 0] 02/10/2011| 22.096088) 254| 221 1 [1|1|1]1[1 0 1 ]0(0] 1
13|Claudomiro Almeida — Elétrica 13| 401 0 17/05/2020 182 0014 20 0 (ofO0(1{0]|0 0 g |0|jo| 0
14|Info Elétrica 14| 17( 0| 01/09/2016 1305400 108 12 1 [1|(0]1|QfO| 1 1 |0|0| O
15[TESLETRICA - CANAL DAELETRICA 15| 50f 0] 20/12/2021 902ND 13| 0 |01 |0[1]1 0 0 [0f0] O
16|Elétrica Pra 16| 25| 0| 22/03/2018 13382 257 30/ 1 |[t1|0f0|0|O| O o |0fjo| 1
17|Mundo da Elétrica 170 1| 2| 15/04/2014| 137.332.126| 1170 945 1 [1|1|1]|1[1 1 T (1 (1] 1
18|darcio sabbadini 18 35| 7| 22/01/2018 177200 0077 245 1 [1|0|1]1 |1 1 0 [0f0f 0
19|CANAL DO TOM Eletricidade e Seguranca 19| 8| 0| 13/02/2019 290834 394| 425 1 |1|1|0|0|0]| 1 1 11 1
20|Elétrica Paixdo 21| 27| 0 30/032017 208360 157 331 0 |1|0|0|0|O| O 0 [0f0f O
21|COISAS de ELETRICISTA - Everton Parreiras 22| 4| 8| 03/02/2015| 25244335 239 641 1 [1|0|1|0|0| O 1 (00| 1
22|Renan — saherda Elétrica 241 3 0| 14/07/2016 86805 147 62| 1 111001 0 g |00 1
23|Energia Solar e Gestao de Energia Elétrica 25| 7| 0| 09/08/2017 362 569 58 80 0 [1(0|0]0]|O 1 1 |0|0]| 0
24|D Elétrica - Manutencéo em Geradores 26| 13| 12| 06/02/2015 123858 212 12| 0 |[Oft1|Oo|0Of0O| O o0 [0f0f 0O
25Via Victor Elétrica 27| 26| 0 11/01/.2019 763377 485 607 1 | 1|1 [1]0]1 0 1 |11]1] 0
26|LS INSTALACOES ELETRICAS 28| 14| 0| 29/09/2014 1501519 134 131 1 [1]1|1]1[1 0 1 |0|0| O
27|Caonhecendao a Elétrica 29| 32| 0| 22/07/72018 16.232| 0267 12| 0 110]0|0|0 0 g |0jo| 0
28|Junior Eletrica Santos 30| 34| 5| 16/07/2019 763| 0,039 7l 1 [1]0oj0|1|0] O o [0f1| 0
29|Silveira em video 31| 37| 0| 25/08/2021 5803| 0208 38 1 |1]|0(0[0]|1 0 g [0f0f O
30|Degeane elétrica 32| 41| 0| 08/08/2014 326 885 12| 49 0 |1|0|j0|0Of0Of O 0 [0f0f O
31|Partal da Elétrica 33| 38| 0| 04/05/2010 113080 646/ 130 1 [1|0|0]1[1 1 1 11 0
32|Area Elétrica 34| 39) 0| 31/03/2020 31| 0,002 21 0 [1|0jOo|OfO| O o [0f0f 0
33|Vocé Eletricista 35| 0| 15| 04/06/2018 3638012 246(1084) O |1|1(1|0|0| O 1 |0f(0f 0O
34|Canal Elétrica simples 36| 0] 0] 02/12/2018 16755/ 0316 10/ 0 |[0]|O|1|1|0] O 0 [0f0] O
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35|Eletricista Silva 37 42| 0] 2312/2019 208| 0,002 3l 0 1|10(0|0|0 1] o |0f0] O
36|Prof. Jorivaldo "Elétrica e Matem atica" 38| 0| 0| 05/04/2020 543121 132 72| 1 1(1(0)0[1 0 1 o|jo| o0
37|Elétrica Conrado 41| 43| 0| 02/05/2019 56390 0,354 35| O 1(0(0)1]|0 0 0 110 O
38|Eletrénica Facil 42( 0] 17| 30/M12/2012 15.095.387 2301 1315( 1 111111 0 1 0|0 1
39|MULT SERVICOS ELETRICO PREDIAL 43| 0| 0 17/07/2017 7272| 0,271 58/ 0 [1|(0|0|0O[1 0 0 |0|0] O
40(Jr elétrica canal 44| 47| 0| 12/12/2019 20( 0,006 11 0 1({0(0)0O|0 0 0 |(0f0| O
41|CANAL DAELETRICIDADE 45 28| 18| 03/06/2010 26.950 260 289| 402 1 111111 0 1 0|0 1
42|Campo Girante 47| 46| 13| 15/09/2020 226563 518 64| 0 |0D|1|0[O][1 0 0 [ofjo| O
43|Canal da Elétrica 48| 0| 0| 24/11/2020 478( 0,043 21 1(0(0)0|0O 0 0 |(0f0| O
44|Davi Silva Elétrica & Cia 49| 11| 0 26/07/2014 1529387 982 399 1 110(1]1]0 0 1 o(o| o0
45|El-Queiros Elétrica 51 0 0] 12/04/2020 80| 0,007 4 0 1(0(0)0|0O 0 1 o|o| o0
46|JP Elétrica Residencial 52| 18| 0 01/05/2020 99 307 ND 55| 0 1(0|(0)0O|0O 0 0 |[0f0 1
47|AIBMELETRICA ONLINE 53| 0| 0| 18/05/2018 3442(ND 24| 0 1(0(0)0|1 0 0 [(0fo| O
48|Elétrica Academy— Eng. Pablo Guimaraes 54| 51 0 14/07/2017 1.288.127| 38,7 439 1 1(1(1)0]|0 0 1 0|0 1
48|F. Oliveira Clim atizagdo e Elétrica 55 12| 0| 12/05/2018 797752 269 2200 0 |1|0|0|0O|O 0 0 |0[0] O
50(tidoeletricistaoficial 2 56| 0 0 19/11/2018 34 286ND 265 1 1(0(0)0|0 0 1 011 0
51|Canal da Distribuicao de Energia Elétrica 57| 52| 0 11/04/2020 1427 0,097 12| O 1(0|0)0|0O 0 0 |(0f0| O
52[JDS Elétricista 58| 0| 0| 07/08/2018 125| 0,024 2 0 o|j0|1|0|D0 0 0 [0f0| O
53|Curs o Projeto Elétrica 59| 0| 0 23/03/2019 560.110, 20,1 183] O 1(0(0)0|0 1 0 |0fD 1
54|AMIGOS DAELETRICA seu canal da eletricidade . 60| 49| 0 17/01/2016 361 0,017 6 0O 1(0(0)0O|0O 0 1 011 0
55|JGP — Elétrica e Seguranga Eletrnica 61 o 0] 259/10/2011 805| 0,186 50 0 1(0(0)0|0O 0 0o |(0f0| O
56|CANAL ELETRICATOTAL 62| 54| 0 17/10/2020 554| 0,021 3 0 1(0|l0)0|0O 0 0 |[0f0| O
57|canal do js elétrica 63| 0| 0 24/12/2015 135| 0,008 5[ 0 1(0|0)0O|0O 0 0 |(0f0| O
58|Dayane - Elétrica Para Concurs as 65 22| 0| 31/05/2012 22.342| 0,599 143 1 111111 1 1 o(o| 1
59|Eletrizant 67| 0| 0 13/07/2020 15 086(ND 55| 0 1(0(0)0|0 0 0 |[0f0| O
60(Sala da Eléfrica o 6| 4| 27/07/2008 34929736 536| 999 1 111111 i 0 110 1
61|Elétrica em 5 minutos o[ 15| 0] 05/03/2019 253773 649 96| 1 1(1|(0)0|0 0 1 o|jo| o0
62|Andersan Freitas 0f 19| 3| 059/11/2019 44 589| 0443 121 0 o|1|0]|0(1 0 0 |[0f0| O
63|Calculando Elétrica 0| 20| 0| 31/07/2018 99.333] 125 119] 1 1T11[(1]1]1 1 1 0(o] 1
64|Josenildo & Coisas da Eléfrica 0f 28| 0] 01/07/2015 6 995ND 6 0O g|o|jo|jo|0 1 0o |(0f0| O
65[vVem Eletricista 0] 36| 0| 03/02/2013 177| 0,012 g 0 |1|0|O[O[1 0 0 (ofjof| O
66|Electrical — Canal da Elétrica 0f 48] 0] 02/09/2020 76.1601 149 56| 1 1(0(0)1]1 0 1 0|0| O
67|CANAL DA ELETROELETRONICA 0l 0| 5| 19/02/2015 105666 0,313 18] 1 1T(1(0)1]1 0 0o |(0f0| O
68|AlexLima Energi Solar 0| 0| 6| 20/08/2017 44 573 134| 963 1 1T10(1]1]1 1 1 110 1
69|Lonidas Borges Elétrica o 0] 14] 10/05/2011 42428677 348| 651 1 1({0(1]|0[1 0 1 0|0 1

Fonte: O praprio autor
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6.4 Analise a partir do levantamento de dados dos canais
pesquisados

Pelo grafico apresentado da Figura 1 observa-se que a categoria
InstalagOes Elétricas € o assunto mais abordado com 61 (sessenta e um)
dos 69 (sessenta e nove) canais pesquisados. Lembrando que como um
canal pode abordar varias categorias, o somatério do grafico ndo é 69
(sessenta e nove). A segunda categoria mais abordada com 34 (trinta e
quatro) canais € Fundamentos da Eletricidade.

Sendo o assunto Instalacdes Elétricas presente em nossos lares,
trabalho, comércio e em quase todos os locais, pode-se compreender o
motivo pelo qual aproximadamente 90% dos canais pesquisados

abordarem essa categoria.

Figura 1-Total das categorias dos canais da Tabela 1 relacionadas ao CTE.

19

34

B Fundamentos da Eletricidade
W |nstalagdes Elétricas
31 Magquinas Elétricas
B Medidas Elétricas e Testes
B Eletrénica Geral e Industrial
61 Acionamentos Elétricos

M Fontes Alternativas de Geracéo
de Energia Elétrica

SMS — Segurnaga, Meio
Ambiente e Saude

B |novagdo e Tecnologia
Histéria da Eletricidade

14

B Oportunidades Profissionais

22

24

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Figura 2 apresenta o grafico que demonstra o total de canais que

abordaram um certo numero de categorias. O maior numero de 18

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



255

(dezoito) canais abordou somente uma categoria. Verifica-se que o
somatorio dos canais que abordaram uma ou duas ou trés categorias,
representam 37 (trinta e sete) ou mais de 50% dos canais. Nesse grafico,
ressalta-se que o somatorio dos canais representa o numero total de 69
(sessenta e nove) canais pesquisados. Somente um canal conseguiu
abordar as onze categorias e somente um abordou dez categorias.
Verifica-se pelo grafico da Figura 2, de um modo geral, uma certa
tendéncia de que quanto mais categorias o canal aborda, menor é o

somatorio desses canais.

Figura 2 -Total de canais que abordaram certo nimero de categorias da Tabela 1
relacionadas ao CTE.

B Total de categorias abordadas = 1
B Total de categorias abordadas = 2
Total de categorias abordadas = 3
B Total de categorias abordadas = 4
B Total de categorias abordadas = 5
Total de categorias abordadas = 6
B Total de categorias abordadas = 7
Total de categorias abordadas = 8
B Total de categorias abordadas = 9
Total de categorias abordadas = 10
B Total de categorias abordadas = 11

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Figura 3 representa um grafico que apresenta o total de canais
com certo numero de visualizagoes. Verifica-se que a soma dos canais do
2°, 3° e 4° agrupamento de numero de visualizagao fornece um total de
35 (trinta e cinco canais, o que representa um pouco mais de 50% do

total dos canais. Nesse grafico da Figura 3 possui o somatorio total dos 69

PUBLIFRJ-CEPF v.1 n.1 (2023)



256

(sessenta e nove) canais pesquisados da Tabela 1.

Um ponto que pode ser destacado é que somente dois canais
possuem um numero de visualizacdbes maior que 100.000.001 e
relacionando com a Figura 2, esses dois canais sao os que abordaram dez
e onze categorias. Essa relacao demonstra que a diversidade de
categorias atrai mais expectadores do YouTube relacionado com a area de

eletricidade.

Figura 3 - Total de canais com certo niumero de visualizagdes da Tabela 1.

B Com até 100 visualizagées

B Entre 101 a 1.000
visualizagdes
Entre 1.001 a 10.000
visualizagbes

H Entre 10.001 a 100.000
visualizagdes

N Entre 100.001 a 1.000.000

7 visualizagées

Entre 1.000.001 a 10.000.000
visualizagbes

H Entre 10.000.001 a
100.000.000 visualizagbes

Com mais de 100.000.001
visualizagdes

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A partir da Figura 3 foi elaborado a Tabela 2 que representa o
somatoério absoluto de cada um dos canais de cada agrupamento. Por
exemplo, o somatério de visualizacbes dos trés canais com até 100

visualizagoes foi de 131.
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Agrupamento de canais por niimero
de visualizacoes

Total de visualizacoes

3 canais com até 100 visualizacdes 131 0,00%

11 canais entre 101 a 1.000 visualizacoes 469 0,00%

7 canais entre 1.001 a 10.000, 35.505 0,01%

visualizagoes

17 <canais entre 10.001 a 100.000| 820.213 0,13%

visualizacoes

14 canais entre 100.001 a 1.000.000| 4.403.684 0,72%

visualizacoes

5 canais entre 1.000.001 a 10.000.000| 8.993.429 1,48%

visualizacoes

10 canais entre 10.000.001 a|291.324.55 47,86%

100.000.000 visualizagoes 5

2 canais com mais de 100.000.001|303.173.96 49,80%

visualizagoes 8

TOTAL 608.751.95 100,00%
4

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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Figura 4 - Grafico com o total de visualizagbes em porcentagem por agrupamentos de
canais por certo nUmero de visualizagoes.

0,00% 0,00% 0,01% 0,13% 0,72% 1,48% B 3 canais com até 100
e visualizagdes
¥ 11 canais entre 101 a 1.000
visualizagdes
7 canais entre 1.001 a 10.000
visualizagdes
B 17 canais entre 10.001 a
100.000 visualizagdes
B 14 canais entre 100.001 a
47.86% 1.000.000 visualizagdes
5 canais entre 1.000.001 a
10.000.000 visualizagoes
B 10 canais entre 10.000.001 a
100.000.000 visualizagdes
2 canais com mais de
100.000.001 visualizagbes

49,80%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Tabela 2 e a Figura 4 demonstram de maneira numérica e visual
gue os dois canais com mais de 100.000.001 visualizagdes representam
quase 50% do total dos 69 (sessenta e nove) canais. Fazendo uma
relacdao com a Figura 3, esses dois canais representam 2,89% do total dos
canais, porém com quase 50% do total de visualizacdbes da Figura 4,
sendo o numero absoluto registrado na Tabela 2 de 303.173.968
visualizagbes até o dia 20/02/2022. Destaca-se também que o
agrupamento de dez canais entre 10.000.001 a 100.000.000 visualizacoes
representa aproximadamente 48% do total de visualizagdes. Somando o
numero de visualizacbes desses dez canais com o nimero dos outros dois
canais, o valor total de visualizacdes foi de aproximadamente 98% para
doze canais de um total de sessenta e nove.

Observa-se que ha uma diversidade profissional dos
apresentadores desses doze canais, cinco sao engenheiros, quatro sao
técnicos, um é tecndlogo, um é eletricista e um canal ndo informa. Em

todos esses canais os videos sao bem praticos e focados na aprendizagem
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profissional. De um modo geral, a edicdo dos videoséde boa qualidade e
alguns dos canais oferecem cursos a distancia.

Ressalta-se novamente que os dois canais que abordaram dez e
onze categorias se destacam na plataforma YouTube relacionado com a

area de eletricidade.

Figura 5 - Total de canais com certo nUmero de inscritos da Tabela 1.

B Informagdo nado disponibilizada
B Com até 100 inscritos

Entre 101 a 1.000 inscritos
H Entre 1.001 a 10.000 inscritos

H Entre 10.001 a 100.000
inscritos
Entre 100.001 a 1.000.000
inscritos

B Com mais de 1.000.001
inscritos

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Figura 5 representa um grafico que apresenta o total de canais
com certo niumero de inscritos. Verifica-se que a soma dos canais do 2°,
3° e 4° agrupamento de numero de inscritos fornece um total de 44
(quarenta e quatro) canais, o que representa um pouco mais de 63% do
total dos canais. Nesse grafico da Figura 5 possui o somatoério total dos 69
(sessenta e nove) canais pesquisados da Tabela 1.

Um ponto que pode ser destacado é que somente dois canais
possuem um numero de inscritos maior que 1.000.001 e relacionando
com as Figura 2 e 3, esses dois canais sdao 0s que abordaram dez e onze
categorias, bem como foram os dois canais com numero de visualizagdes
maior que 100.000.001. Confirmando que ha uma relacdo demonstrando

que a diversidade de categorias atrai mais inscritos, além de mais
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visualizagbes do YouTube relacionado com a area de eletricidade.

Tabela 3 - Total de inscritos por agrupamentos de canais por niumero de inscritos

Agrupamento de canais por nimero Total de visualizacoes
de visualizacoes

15 canais com até 100 inscritos 398 0,01%
10 canais entre 101 a 1.000 inscritos 3.467 0,05%
19 canais entre 1.001 a 10.000 inscritos 61.560 0,91%

4 canais entre 10.001 a 100.000 inscritos 96.800 1,44%
11 canais entre 100.001 a 1.000.000| 4.506.000 52,03%
inscritos

2 canais com mais de 1.000.001 inscritos | 3.070.000 45,56%
TOTAL 6.738.225 100,00%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Tabela 3 e a Figura 6 demonstram de maneira numérica e visual
que os dois canais com mais de 1.000.001 inscritos representam 45,56 %
do total dos 69 (sessenta e nove) canais. Fazendo uma relacao com a
Figura 3, esses dois canais representam 2,89% do total dos canais, porém
com 45,56% do total de inscritos da Figura 6, sendo o numero absoluto
registrado na Tabela 3 de 3.070.000 inscritos até o dia 20/02/2022.
Destaca-se também que o agrupamento de onze canais entre 100.001 a
1.000.000 inscritos representa aproximadamente 52% do total de
inscritos. Somando o niumero de visualizagdes desses onze canais com o
numero dos outros dois canais, o valor total de inscritos foi de
aproximadamente 98% para treze canais de um total de sessenta e nove.

Ressalta-se novamente que esses dois canhais sao 0s que
abordaram dez e onze categorias, bem como foram os dois canais com
numero de visualizacdes maior que 100.000.001, demonstrando que a
diversidade de categorias atrai mais inscritos e visualizacdes do YouTube

relacionado com a area de eletricidade.
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Figura 6-Grafico com o total de inscritos em porcentagem por agrupamento de canais por
ndimero de inscritos.

0,01% 0,05% 0,91% 1,44%

M 15 canais com até 100
inscritos

B 10 canais entre 101 a 1.000
inscritos
19 canais entre 1.001 a 10.000
inscritos

B 4 canais entre 10.001 a
100.000 inscritos

52 03% M 11 canais entre 100.001 a
' 1.000.000 inscritos

2 canais com mais de
1.000.001 inscritos

45,56%

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Figura 7 faz uma relacdo entre numeros de videos e
visualizagdes, de acordo com a Figura 7 e a Tabela 1, os dois canais mais
visualizados possuem 991 e 945 videos. Esses canais sao 0s mesmos que
apresentaram mais inscritos. Observando o grafico da Figura 7, verifica-se
uma certa tendéncia de que quanto mais videos, mais visualizagdes.
Contudo, percebe-se que ha um limite, pois a partir de mil videos, o
numero de visualizagOes tende a cair.

Observa-se também que 57 (cinquenta e sete) ou quase 83% dos
canais possuem menos que 200 (duzentos) videos e dentre eles, o canal
com mais visualizacdes nao alcanca a marca de 2.000.000 (dois milhdes)

de visualizagdes.

Figura 7 - Grafico da relagdo entre niumeros de videos e visualizagoes.
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Relacéo entre numeros de videos e visualizagdes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

A Figura 8 faz uma relacdo entre a idade do canal e o niumero de
visualizagdes, de acordo com a Figura 8 e a Tabela 1, os dois canais mais
visualizados possuem aproximadamente 8 e 10 anos. Esses canais sdao os
mesmos que apresentaram mais inscritos. Observando o grafico da Figura
8, verifica-se que nao é possivel fazer uma andlise de tendéncia com a
idade do canal e o numero de visualizagbes, pois os valores sdao

distribuidos de uma forma dispersa.

Figura 8 - Grafico da relagdo entre a idade do canal e o nimero de visualizacGes.
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Relacdo entre a idade do canal e o numero de visualizacoes
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

7. DISCUSSAO GERAL E SINTESE DAS ANALISES DOS
CANAIS PESQUISADOS

A partir da analise feita, verifica-se que existem algumas
caracteristicas dos canais que possuem mais relevancia, mais inscritos e
mais visualizagdes. A principal caracteristica verificada foi a diversidade de
categorias que um canal aborda é um fator fundamental para atrair
atencao dos expectadores do YouTube que se interessam pela area da
eletricidade.

De forma resumida, os dois canais (2,89% do total dos canais) que
possuem dez e onze categorias possuem: um total de 1.936 videos
(11,7% do total de videos), um total de 3.070.000 inscritos (45,56% do
total de inscritos); e um total de 303.173.968 visualizagdes (49,8% do
total de visualizacdes) até o dia 20/02/2022.

Analisando esses dois canais com mais detalhes, percebe-se que

além da grande diversidade de categorias abordadas, a abordagem do
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assunto tratado no video é feita de forma bem objetiva. Além disso os
canais utilizam uma linguagem de facil entendimento, onde até pessoas
gue sao leigas na area de eletricidade, podem compreender o assunto
tratado. Outro ponto importante é que o foco dos videos é para
eletricistas e técnicos em eletrotécnica, sendo assim, os assuntos
tratados, sdo em sua grande maioria, questdes praticas do dia a dia
desses profissionais. Dentro dessa tematica, os videos focam em solucdes
de problemas do dia a dia dos profissionais de elétrica com a explicagao
tedrica basica do problema e da solucdao, assim como a demonstracao
pratica e detalhada, dicas para melhorar a realizacdo de tarefas
cotidianas, respostas as perguntas dos inscritos do canal, novidades da
area de eletricidade, entre outros. Com relacdo a apresentacao dos
videos, o canal com mais visualizacdes, o apresentador é um engenheiro
eletricista e aborda os assuntos de forma bem descontraida e divertida. Ja
o segundo canal mais visualizado, o apresentador é um técnico em
eletrotécnica e estudante de engenharia elétrica, ele possui uma
abordagem com um pouco mais de seriedade, porém o conteudo é
passado de forma clara e didatica para o expectador. Verifica-se que,
independente do registro,formal ou informal, o conteldo & passado de
forma clara, pratica e objetiva. O que se entende como um fator
fundamental para o grande nimero de inscritos e visualizagdes.

Verificou-se que o total de inscritos dos 69 (sessenta e nove) canais
pesquisados é de 6.738.225. Sendo importante destacar que dentro desse
ndmero, ha varios inscritos em varios canais, ou seja, se fosse possivel
contabilizar somente os niumeros de inscritos de forma individual sem que
contabilizasse o0 mesmo inscrito em varios canais, o numero totaliria
diminuir. Contudo, o numero total de 608.751.954 visualizacdes é um
valor que realmente representa quantas vezes o video foi assistido.

Diante de 16.530 videos e a diversidade de conteludos e
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experimentos abordados, a complementagao, por meio do YouTube, das
aulas teodricas e praticas de laboratérios do CTE, sendo que muitas dessas
praticas, ndo podem ser feitas devido a inviabilidade técnica e/ou da
infraestrutura insuficiente das escolas, sao ferramentas pedagdgicas que
podem melhorar o ensino e aprendizagem no CTE.

Outro ponto importante é que em SOUZA, 2021 e SOUZA, 2022,
constam exemplos de aplicacdo dos videos do YouTube no curso do CTE,
no qual abordou a interdisciplinaridade, bem como a relagao trabalho e
educacao.

Cabe ressaltar que, conforme o exposto da andlise qualitativa feita
no terceiro paragrafo desse item, os videos dos dois canais que se
destacaram com mais inscritos e visualizagbes, bem como a quase
totalidade dos 69 (sessenta e nove) canais, é focada nos profissionais da
area de elétrica. Outro ponto a se destacar € que o autor desse trabalho
ja acompanha, por varios anos, diversos canais que foram pesquisados e
sempre foi verificado o foco profissional dos canais sem a preocupacgao da
explicacao e/ou relacdo mais cientifica e detalhada com outras ciéncias.
Sendo assim, os videos produzidos pelos canais pesquisados ndo possuem
a intencao de evidenciar a interdisciplinaridade. Como foi abordado no
final do item 4.4 e citado por SOUZA, 2021, a tarefa de observar a
expansdo da aplicacdo dos videos com aplicacdo da interdisciplinaridade,
bem como diversos outros tdpicos, € uma tarefa a ser realizada pelo
docente. Ou simplesmente, o uso dos videos na sua esséncia nas
disciplinas técnicas do ensino técnico.

A partir do conteddo abordado nesse trabalho, o Quadro 5 criado
representa a indicacao do autor desse trabalho dos canais mais
recomendados conforme as onze categorias criadas. De forma que os
docentes e discentes possam pesquisar no YouTube os videos mais

interessantes de acordo com a categoria estabelecida.
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Ressalta-se que o Quadro 5 é apenas uma indicacdo do autor desse
trabalho e na Tabela 1 e Quadro 4, o leitor podera pesquisar varios outros
dos 69 (sessenta e nove) canais e obter as informagdes desejadas em

diversas areas da eletricidade.
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Quadro 5 - Canais recomendados por categoria criada

Categoria Canal Endereco
Fundamentos da |ELETRICITY - O |https://www.youtube.com/channel/UCszLDAYCEom-dwxsOsqVe6Q
Eletricidade CANAL DA
. ELETRICA

(Eletricidade I, 1II,

il e IV) Mundo da https://www.youtube.com/channel/UCQzm6RcaOty8QU2VhHbRg-g
Elétrica

Instalagées Mundo da https://www.youtube.com/channel/UCQzm6RcaOty8QU2VhHbRg-g

Elétricas Elétrica

(Desenho Técnico
I, II; Instalagbes
Elétricas I, II e

II1; Projetos
Elétricos

Assistidos por
computador;

Instalagdes
Elétricas em Média
Tensdo; NR-10)

Engehall
Elétrica

ELETRICITY - O

CANAL
ELETRICA

DA

Ser Eletricista

https://www.youtube.com/channel/UCEfj0OBQaSK5jNnVXi0QBoQ

https://www.youtube.com/channel/UCszLDAYCEom-dwxsOsqVe6Q

https://www.youtube.com/channel/UCwmc_OCMTLaB-L5u_9w4a4Q

Maquinas
Elétricas

Maquinas elétricas
I, I e II;
Transformadores 1
e II; Conservagao

Mundo da
Elétrica

ELETRICITY - O

CANAL
ELETRICA

DA

https://www.youtube.com/channel/UCQzm6RcaOty8QU2VhHbRg-g

https://www.youtube.com/channel/UCszLDAYCEom-dwxsOsqVe6Q

https://www.youtube.com/c/CampoGirante?app=desktop

de Energia;) Campo Girante

Medidas ELETRICITY - O |https://www.youtube.com/channel/UCszLDAYCEom-dwxsOsqVe6Q
Elétricas e| CANAL DA

Testes ELETRICA

(Medidas Elétricas
1, 11, III)

Engehall
Elétrica

https://www.youtube.com/channel/UCEfj0OBQaSK5jNnVXi0QBoQ

Eletronica Geral
e Industrial

(Eletronica
Analdgica;
Sistemas Digitais;
Eletrénica
Industrial)

Eletronica Facil

https://www.youtube.com/channel/UC6yeSnpMzKXHbxuEVmcvmhw

Acionamentos
Elétricos

(Légica de
Programacao;
Acionamentos
Elétricos;
Automagdo com
CLP)

Sala da Elétrica

Ser Eletricista

TESLETRICA
CANAL
ELETRICA

DA

https://www.youtube.com/channel/UCc39T86eiy5k_Hi3AI5nDEw
https://www.youtube.com/channel/UCwmc_OCMTLaB-L5u_9w4a4Q

https://www.youtube.com/channel/UCpBn9hmE4EJPQI469VcfG8A?app=
desktop

Fontes
Alternativas de
Geragao de

Energia Elétrica

Energia Solar e

Gestado

de

Energia Elétrica

Alex Lima

Energia Solar

https://www.youtube.com/channel/UCzpfklYoXFGIn3XeEgHtqBg

https://www.youtube.com/c/alexlima2/featured

SMS -
Seguranga, Meio
Ambiente e

CANAL DO TOM

Eletricidade
Seguranga

e

https://www.youtube.com/channel/UCKF3PMxIwvtrfMEIym_hpGQ
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Salde
Inovacgdo e [Mundo da https://www.youtube.com/channel/UCQzm6RcaOty8QU2VhHbRg-g
Tecnologia Elétrica
Historia da |Mundo da https://www.youtube.com/channel/UCQzm6RcaOty8QU2VhHbRg-g
Eletricidade Elétrica
https://www.youtube.com/channel/UCU8jhz1VN2_nQtX7grPB36g
Via Victor
Elétrica

Oportunidades Hora da Elétrica | https://www.youtube.com/channel/UCfa-GEbXaH_QiRqtIr8dSoA
profissionais
Elétrica Pré https://www.youtube.com/channel/UCSoVEFOBzPgZadNH]bp8UFg?app=
desktop

Fonte: O proprio autor.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho realizado evidenciou que o YouTube ja esta sendo usado
no ensino e aprendizagem em diversas disciplinas e niveis de escolaridade
como uma das ferramentas pedagdgicas que os docentes possuem a sua
disposigao.

Por meio da pesquisa, organizagao e listagem realizada dos canais
da area de eletricidade da plataforma YouTube, é possivel utilizar essa
listagem como uma ferramenta de ensino de forma a complementar as
aulas tedricas e praticas, bem como relacionar trabalho e educacdo, no
Curso Técnico em Eletrotécnica. Sendo o Quadro 5 o0s canais
recomendados pelo autor nas onze categorias criadas e no Quadro 4 estao
todos os 69 (sessenta e nove) canais que também possuem conteldos de
gualidade em diversas areas da eletricidade.

Verificou-se que existem algumas caracteristicas diferenciadas dos
canais que possuem mais relevancia, mais inscritos e mais visualizagdes.
A principal caracteristica verificada foi a diversidade de categorias que um
canal aborda, pois é um fator fundamental para atrair atencdo dos
expectadores do YouTube que se interessam pela area da eletricidade.

Por fim, os discentes, docentes, profissionais da area de eletricidade
e pessoas interessadas nessa area, podem ter acesso a um imenso
conteudo de informacdes da area da eletricidade e fazer o melhor uso

desse conhecimento.
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9. SUGESTOES DE TRABALHOS FUTUROS

Sugere-se que para cada disciplina técnica do CTE seja feito um
trabalho em que seja pesquisado e associado para cada tépico da ementa,
videos do YouTube de forma a abordar o maximo possivel da ementa.
Dessa forma, o discente poderia complementar os seus estudos e/ou

recuperar uma aula nao assistida.

Sugere-se explorar as possibilidades da aplicagcdo da Realidade Virtual
no CTE, assim como em SILVA, 2011, onde foi abordado um sistema de
Realidade Virtual para treinamento de operadores de subestacoes
elétricas. Ou seja, pode-se usar um sistema similar, a titulo de exemplo,
para a aula de InstalacOes Elétricas em Média Tensdo (IFR], 2017) onde é
feito o desenvolvimento de projeto de instalacao elétrica de subestacao de

consumidor em 13,8 kV.
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